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Recently, special attention has been paid to contextualized 
mathematical problems within the country's educational system, 
as evidenced by their presence in various forms of assessment. 
Contextualized mathematical problems are those situated in real-
world contexts—a concept with a long-standing history in 
mathematics education research. Throughout history, most 
mathematics textbooks have included word problems, which are 
closely related to contextualized problems. The primary aim of 
this editorial is to present a theoretical "continuum model" that 
categorizes mathematical problems based on their relationship 
with the real world. In this continuum, problems range from pure 
mathematics to word problems, interpretive word problems, 
PISA-style problems, modeling problems, and finally, authentic 
modeling problems. The position of each level is determined by 
five theoretical dimensions: the role of the real world, the degree 
of mathematization, the need for making assumptions, the 
interpretation and validation of the solution, and the problem 
solver's decision-making autonomy. A brief definition and a 
sample problem are provided for each level to illustrate the 
continuum's practical application. This concise overview serves to 
quickly familiarize teachers, researchers, and curriculum 
designers with the framework's underlying logic and the 
distinctions between its levels. It is worth noting that the 
contextualized problems currently introduced in the national 
education system largely fall into the category of standard word 
problems, whereas there is a need to shift toward greater real-
world connection (i.e., authentic modeling problems). 
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ای کهه ای شده است. بهه گونههدار ریاضی در نظام آموزشی کشور توجه ویژهاخیرا به مسایل بافت

دار افهتشهود. منظهور از مسهایل بدار ریاضهی دیهده میها، رد پای مسایل بافتدر انواع ارزشیابی

اند، که البته چیهز جدیهدی نیسهت و ریاضی، مسایلی است که در زمینه دنیای واقعی مطرح شده

های درسی ریاضی ای طولانی در ادبیات پژوهشی حوزه آموزش ریاضی دارد. در اکثر کتابسابقه

ر داهایی از مسایل کلامی وجود دارد کهه ارتبهان نزدیکهی بها مسهایل بافهتدر طول تاریخ، مثال

ریاضی دارند. هدف اصلی سرمقاله حاضر ارایه یک مدل نظری تحت عنوان مهدل پیوسهتار اسهت 

مهدل در ایه  شان با دنیای واقعی دسته بندی می شوند. که در آن انواع مسایل ریاضی در نسبت

شوند و بهه ترتیهب بهه مسهائل کلامهی، مسهائل پیوستار، مسائل ریاضی از ریاضی محض آغاز می

سهازی سهازی و سهرانمام مسهائل مدل، مسائل مدلبه مطالعه پیزای، مسائل شبیه کلامی تفسیر

شهود  نقهش دنیهای واقعهی، رسند. جایگاه هر سطح بر اساس پنج بعد نظری تعیی  میاصیل می

در  ک حهلمسهلله سازی، تفسیر و اعتبارسنمی پاسخ، و اختیار سازی، نیاز به فرضمیزان ریاضی

طح، تعریفی مختصر همراه با یک نمونهه مسهلله واقعهی ارائهه شهده تها گیری. برای هر ستصمیم

توانهد بهرای آشهنایی سهریل معلمهان، کاربرد عملی پیوستار روش  شود. ای  معرفهی فشهرده می

 پژوهشگران و طراحان برنامه درسی با منطق کلی چارچوب و تفاوت میان سطوح آن مفید باشهد.

معرفهی شهده در نظهام آموزشهی کشهور عمهدتا در سهطح لازم به ذکر است که مسایل بافت دار 

مسایل کلامی قرار دارند، در حالی که لازم است به سمت ارتبان بیشتر با دنیای واقعهی ممسهایل 

 مدلسازی اصیل( حرکت کنند. 
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 . مقدمه5

تهری  اههداف ههای واقعهی زنهدگی، یکهی از مهمکارگیری دانش ریاضهی در موقعیتآموزان برای بهتوانمندسازی دانش

المللهی آمهوزش . بسهیاری از اسهناد بی (1340پهور، ؛ رفیل1343پور، مرفیل های اخیر بوده استدر دهه آموزش ریاضی

آمهوزان در اسهتفاده از ریاضی، توسعه سواد ریاضی را یکی از اهداف بنیادی  آمهوزش معرفهی کهرده و بهر توانهایی دانش

ن و همکهارا 3(. بلهوم3433 ،1همکهاری اقتصهادیسهازمان توسهعه و انهد مریاضیات برای حل مسائل واقعی تأکیهد کرده

ای تحت تأثیر رابطه میان ریاضیات و دنیای واقعی قرار گونهنیز معتقدند تقریباً تمامی مسائل آموزش ریاضی به (3443م

بندی مسائل مبتنی بر دنیهای واقعهی وجهود دهد اجماع روشنی درباره طبقهبا ای  حال، بررسی ادبیات نشان می. دارند

سازی اصیل، اگرچه هر مبتنی بر واقعیت و مدل تکالیفدارد. اصطلاحاتی مانند مسائل کلامی، مسائل کلامی تفسیری، ن

ای خاص از رابطه ریاضیات و واقعیت تأکید دارند، اغلب بدون مرزبندی روش  و در کنهار یکهدیگر بهه کهار یک بر جنبه

ویژه (. ای  ابهام بهه3430 ،1؛ اشلوتر و بسر3431 و همکاران، 0ل؛ نیب3434 و همکاران، 3ورشافل ؛1446 نیس،روند ممی

منهد تر است و مقایسهه نظامسازی اصیل محسوسسازی و مدل، مسائل مدل6پیزا به مطالعه در تمایز میان مسائل شبیه

 سازد.انواع مختلف مسائل را برای معلمان، پژوهشگران و طراحان برنامه درسی دشوار می

بینهد در کهدام سهطح از ای که در کتهاب درسهی میداند مسللهموضوع نظری نیست؛ وقتی معلمی نمییک ها ای  ابهام تن

 شهودگیرد، طراحی، اجرا و ارزشیابی آن فعالیهت نیهز دچهار ابههام میقرار می (ریاضیات و دنیای واقعیبی  رابطه مدر پیوستار 

نیهاز ههر گونهه معیاری روش  برای تشخیص جایگهاه ههر مسهلله، پیش . به همی  دلیل، داشت (1346پور، پور و رفیلمعبدالله

هدف اصلی نوشتار حاضر ارایه یهک  های ریاضی مبتنی بر دنیای واقعی در کلاس درس است.تلاش برای بهبود کیفیت فعالیت

 بندی مسایل ریاضی بر اساس نسبت آنها با دنیای واقعی است. مدل نظری پیوستار برای طبقه

 

 ی پیوستار پیشنهادی. مبان2

ای از طبقات مسهتقل در نظهر توان ممموعهپیوستار پیشنهادی بر ای  فرض استوار است که انواع مختلف مسائل ریاضی را نمی

های مختلهف مطلهق نیسهت. آن هه گیرنهد کهه در آن، مهرز میهان گونههگرفت؛ ای  مسائل بر روی یک طیف پیوسته قهرار می

کند، صرف حضور یک زمینه واقعی نیست، بلکه نقش و کهارکرد آن زمینهه در یکدیگر متمایز می های مختلف مسائل را ازگونه

جایگاه هر مسلله بر روی پیوستار بر اساس پنج بعد نظهری  (.3446 ،3؛ پالم3434ورشافل و همکاران،فرایند حل مسلله است م

 دهند هم جایگاه هر سطح را شکل میکنند، بلکه در تعامل با شود که مستقل از یکدیگر عمل نمیتعیی  می

زمینه واقعی تا چه اندازه در فرایند حل مسلله دخیل است؛ آیا صرفاً بستری برای بیهان  نقش زمینه واقعی: ●

 گویی به آن.ناپذیر از تحلیل و پاسخمسلله است یا بخشی جدایی

ممتغیر، رابطهه، مهدل( تبهدیل    موقعیت واقعی تا چه حد باید به ساختارهای ریاضیسازیوار میزان ریاضی ●

 شود، یا ای  تبدیل از پیش توسط طراح مسلله انمام شده است.

ههای ک  تا چه اندازه باید، در نبهود اطلاعهات کامهل، فرضحلمسلله  سازی:سازی و سادهیه نیاز به فرض ●

 منطقی خود را برای تحلیل موقعیت بسازد و موقعیت را ساده کند.

پاسخ نهایی صرفاً یک عدد است یا باید در زمینه واقعی تفسیر شهود، معقهول  اسخ:تفسیر و اعتبارسنجی پ ●

 بودن آن بررسی گردد و در صورت لزوم مدل اصلاح شود.

                                                           
1 Organization for Economic Co-operation and Development 
2 Blum 
3 Verschaffel 
4 Knabbe 
5 Schlüter & Besser 
6 Program for International Students Assessment (PISA)  
7 Palm 
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طور کامل تعیی  شده است یا بخهش مهمهی مسیر حل از پیش به گیری:کن در تصمیمحلمسئله اختیار  ●

 ک  است.حلله مسلها، مدل و روش حل بر عهده خود از انتخاب داده

ای  تصور که صرف وجود یک داسهتان یها  ؛کنداهمیت ای  نگاه چندبعدی در آن است که از یک اشتباه رایج جلوگیری می

تواننهد ههر دو یهک زمینهه واقعهی سهازد. دو مسهلله میمی« محورسازیمدل»یا « واقعی»زمینه روزمره در مت  مسلله، آن را 

کننده صرفاً عددها را از مهت  اسهتخراک کنهد و در دیگهری ناچهار باشهد فهرض بسهازد، داده حل ،داشته باشند، اما اگر در یکی

 گیرنهد.گردآوری کند و پاسخ را در پرتو واقعیت اعتبارسنمی کند، ای  دو مسلله در دو سطح کاملاً متفاوت از پیوستار قهرار می

 دهد.ورت تطبیقی نشان میصوضعیت ای  پنج بعد را در هر یک از شش سطح پیوستار به 1جدول 
 

 گانه در سطوح مختلف پیوستار پیشنهادی. ابعاد نظری پنج5جدول 

 نوع مسئله نقش زمینه واقعی گیریتصمیم تفسیر سازیفرض سازیریاضی

 مسلله ریاضی محض بسیار کم بسیار کم ندارد ندارد بسیار کم

 مسلله کلامی کم کم کم ندارد کم

 مسلله کلامی تفسیری متوسط متوسط متوسط کم متوسط

 به مطالعه پیزامسلله شبیه  نسبتاً زیاد زیاد زیاد متوسط زیاد

 سازیمسلله مدل زیاد زیاد زیاد زیاد زیاد

 سازی اصیلمسلله مدل بسیار زیاد بسیار زیاد بسیار زیاد بسیار زیاد بسیار زیاد

 

زمان و نه لزومهاً برابهر اول به سطر آخر جدول، افزایشی هم، حرکت از سطر داده شده استنشان  1جدول همانطور که در 

« زیهاد»، نقش زمینهه واقعهی و نیهاز بهه تفسهیر به مطالعه پیزادهد؛ برای نمونه، در مسائل شبیه در هر پنج ستون را نشان می

 گیرد. ک  قرار میحلله مسلهای اصلی از پیش در اختیار ماند، زیرا دادهباقی می« متوسط»سازی هم نان یه است، اما فرض

 

 پیوستار پیشنهادیمدل . 3

کنهد  مسهائل ریاضهی محهض، دهی میبر اساس ای  ابعاد، پژوهش حاضر شش سطح را در امتداد یک پیوستار واحهد سهازمان

 سهازی اصهیل. بها حرکهتسازی و مسائل مدل، مسائل مدلبه مطالعه پیزامسائل کلامی، مسائل کلامی تفسیری، مسائل شبیه 

تهدریج ک  بهحهلمسهلله سازی، تفسیر نتایج و اختیهار سازی، نیاز به فرضدر طول پیوستار، نقش دنیای واقعی، میزان ریاضی

 کند.دهد و بخش بعد، هر سطح را همراه با یک نمونه مسلله معرفی میای  پیوستار را نشان می 1یابد. شکل افزایش می
 

 
 بندی مسائل ریاضی. پیوستار پیشنهادی برای طبقه5شکل 
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ها قطعی و نفوذناپذیر نیست؛ برخی مسهائل پیش از معرفی سطوح، یادآوری ای  نکته ضروری است که مرز میان آن

زمان داشته باشند یا در مرز میان دو سطح مماور قرار گیرنهد. بهه همهی  های بیش از یک سطح را همتوانند ویژگیمی

واقعی همراه با تحلیلی کوتاه بر پایه پنج بعد نظری ارائه شهده اسهت تها منطهق دلیل، برای هر سطح، یک نمونه مسلله 

 های واقعی آن روش  شود.جای اتکا به عنوان یا ظاهر مسلله، بر اساس ویژگیقرارگیری آن در پیوستار، به

 

 . مسائل ریاضی محض3-5

کاری نمادها یا زم استدلال ریاضی، دستها مستلشوند و حل آنمسائل ریاضی محض در فضای کاملاً ریاضی تعریف می

دهد  نقهش اجرای الگوریتم است، بدون آنکه هیچ زمینه واقعی در کار باشد. ای  دسته نقطه آغاز پیوستار را تشکیل می

تری  سطح خود قرار دارند. با ای  حال، ک ، همگی در پایی حلمسلله سازی و اختیار سازی، فرضزمینه واقعی، ریاضی

حال، جایگاه ای  مسهائل در  گیری مفاهیم بنیادی و تسلط بر زبان ریاضی دارند. با ای سائل نقش اساسی در شکلای  م

نیاز حهل موفهق مسهائل سهطوح های پایه، پیشها نیست؛ بسیاری از مهارتارزش بودن آنابتدای پیوستار به معنای بی

 بالاتر پیوستارند.

 

 
 اضی محضای از یک مسئله ری. نمونه2شکل 

 

بندی آن وجهود طور کامل در فضای نمادی  ریاضیات تعریف شده و هیچ زمینه واقعی برای صورتبه 3مسلله شکل 

هها، روش حهل و رسهد. دادهسازی، تنها با اجرای قواعد جبری به پاسخ میکننده بدون نیاز به تفسیر یا فرضندارد؛ حل

 دهد.تری  نقطه هر پنج بعد نظری پیوستار قرار میها آن را در پایی یاند. ای  ویژگهدف مسلله از پیش کاملاً مشخص

 

 . مسائل کلامی3-2

خواهند آموز میکنند و از دانشمسائل کلامی یک موقعیت ساده از زندگی روزمره را در قالب متنی کوتاه بیان می

. در بیشتر مهوارد، زمینهه واقعهی (3431پور و همکاران، مرفیل با یک یا چند عمل ریاضی، پاسخ را به دست آورد

کننده بدون تحلیل واقعی موقعیت، صرفاً بها اسهتخراک اعهداد و اجهرای تنها بستری برای بیان مسلله است و حل

رو، ای  مسائل پلی (. ازای 3434؛ ورشافل و همکاران، 3444ورشافل و همکاران، رسد مروش مناسب به پاسخ می

. از دیدگاه (1343پور، مرفیل سازی نیستندای از مدلمحورترند، اما نمونهل واقلمیان مسائل ریاضی محض و مسائ

تنهایی اند، هرچنهد بههآموز با ترجمه مت  به زبان ریاضهیآموزشی، ای  مسائل نخستی  گام در آشنا کردن دانش

 نیستند. سازی کافیبرای پرورش توانایی مدل
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 (2، تمرین 31پایه ششم دبستان، ص  . نمونه مسئله کلامی )کتاب ریاضی3شکل 

 

ای برای یهک تمهری  ریاضهی اسهت؛ تمهامی کند، اما ای  موقعیت صرفاً زمینهاز موقعیتی آشنا استفاده می 3مسلله شکل 

رسهد، بهدون شده به پاسهخ میها و اجرای یک روش شناختهکننده تنها با استخراک دادهاطلاعات لازم در مت  ارائه شده و حل

رو، نقش زمینه واقعی در ای  مسلله نسهبت بهه مسهائل ریاضهی محهض . ازای مسلله باشد سازیبه تفسیر یا فرض ینیاز اینکه

 مانند.تری  سطح خود باقی میسازی و تفسیر هم نان در پایی سازی، فرضاندکی افزایش یافته، اما ریاضی

 

 . مسائل کلامی تفسیری3-3

کننهده بایهد ها صرفاً با محاسبه ممک  نیسهت؛ حلاند، اما حل آنه مسائل کلامیدر ظاهر شبی 1مسائل کلامی تفسیری

دهنهد هها نشهان میهای واقعی موقعیت تلفیهق کنهد و در پرتهو آن تفسهیر نمایهد. پژوهشنتیمه محاسبات را با ویژگی

ورزنهد بینانهه پاسهخ غفلهت میلکنند و از تفسیر واقآموزان در چنی  مسائلی صرفاً الگوریتم را اجرا میبسیاری از دانش

بهه  (. تفاوت اصلی ای  سطح با مسائل کلامی در همی  نکته نهفتهه اسهت3431، 3؛ لیپتاک3434ورشافل و همکاران، م

 گذارد.زمینه واقعی دیگر تنها یک روایت نیست، بلکه بر درستی و کامل بودن پاسخ نهایی اثر مستقیم می طوریکه

 

 
 مسئله کلامی تفسیریای از یک . نمونه0شکل 

                                                           
1 Interpretive Word Problems 
2 Liptak 
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هزار و ششصدمتری روستا تها منبهل آب بهر تقسیم فاصله سه ؛طلبددر ظاهر یک تقسیم ساده را می 0مسلله شکل 

معیهار  ،ایای کوهستانی، فاصهله نقشههمتری هر لوله. اما پاسخ درست به ای  نکته وابسته است که در منطقهطول شش

تواننهد طهول واقعهی را از حاصهل کشی نیست؛ ناهمواری زمی  و نیاز به اتصالات اضافه میدقیقی برای طول واقعی لوله

 کننده باید نتیمه محاسبه را با ای  واقعیت تطبیق دهد.تقسیم ساده فراتر ببرند. حل

 

 به مطالعه پیزا. مسائل شبیه 3-0

هها بخهش شهوند و زمینهه واقعهی در آنطراحهی می پیهزام از چارچوب سواد ریاضهی با الها به مطالعه پیزامسائل شبیه 

کننده باید اطلاعات متنی، جدولی یا تصویری را تحلیل و راهبردی برای پاسخ اتخاذ کند ناپذیر مسلله است؛ حلجدایی

ههای کلهی مسهلله و داده سازی، ساختار(. با ای  حال، برخلاف مسائل مدل3433 سازمان توسعه و همکاری اقتصادی،م

آمهوز نیهازی بهه سهاخت مهدلی تهازه نهدارد. ایه  مسهائل غالبهاً دارای اصلی از پیش توسط طراح مشخص شده و دانش

دارند، بدون آنکهه آموز را به تحلیل و استدلال کمیّ وامیاند ممت ، جدول، نمودار یا نقشه( و دانشهای چندگانهبازنمایی

 لی تازه بسازد.لزوماً از او بخواهند مد

 

 
 به مطالعه پیزاای از یک مسئله شبیه . نمونه1شکل 

 

خواهد بررسی کند آیا فضای موجود برای احداث یک زمی  بازی مدرسه، با رعایهت کننده میاز حل 1مسلله شکل 

سهخ بها یهک شده مابعاد فضا، عرض مسیر عبور و حداقل مساحت استاندارد(، کهافی اسهت یها نهه. پاهای دادهمحدودیت

پذیری طرح قضهاوت کنهد، هرچنهد کننده باید اطلاعات را تحلیل و درباره امکانآید؛ حلمحاسبه مستقیم به دست نمی

 چارچوب مسلله را طراح از پیش تعیی  کرده است.

از تری  نقطه عطف پیوستار پیشنهادی است. تا پهیش سازی، مهمبه مسائل مدل به مطالعه پیزاگذار از مسائل شبیه 

کنهد، سهاختار ریاضهی مسهلله هم نهان از پهیش ای در فرایند حل ایفا میای  نقطه، اگرچه زمینه واقعی نقش فزاینده

های موجهود انتخهاب و کننده عمدتاً وظیفه دارد راهبرد یا مدل مناسب را از میان گزینههتوسط طراح تعیی  شده و حل
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گیهرد؛ کننده قرار میشی از مسلولیت ساخت خودِ مدل بر عهده حلسازی به بعد، بخاجرا کند. اما از سطح مسائل مدل

تهوان سازی موقعیت لازم است و چگونه میهایی برای سادهاو باید تشخیص دهد کدام اطلاعات اهمیت دارند، چه فرض

یزان واقعی بهودن موقعیت واقعی را به زبان ریاضی بازنمایی کرد. به همی  دلیل، ای  انتقال صرفاً افزایشی تدریمی در م

 کننده است.زمینه نیست، بلکه تغییری کیفی در نوع فعالیت شناختی و نقش حل

 

 سازی. مسائل مدل3-1

کننده باید خود موقعیت واقعی را تحلیل کند، اطلاعهات ، حلبه مطالعه پیزاسازی، برخلاف مسائل شبیه در مسائل مدل

ازی بسازد، مدلی ریاضی طراحی و حهل کنهد و سهرانمام نتیمهه را در سهایی برای سادهضروری را انتخاب نماید، فرض

. تفاوت اصلی ای  سطح با سطح پیشی  آن اسهت کهه خهودِ فراینهد (1043پور، مرفیل همان زمینه تفسیر و اعتبارسنمی نماید

(. بهه همهی  3413 ،3یزر؛کها3344 ،1بلوم و لیسساخت و اصلاح مدل، بخشی از مسلله است، نه صرفاً استفاده از مدلی آماده م

 هایی متفهاوت امها ههر دو قابهل دفهاع برسهندها و پاسهخهای متفاوت، به مدلکنندگان مختلف با فرضدلیل، ممک  است حل

شهود. از دیهدگاه آموزشهی، چنهی  مسهائلی ای که در مسائل سطوح پیشهی  دیهده نمی؛ ویژگی(1346پور، پور و رفیلمعبدالله

شده و کیفیهت ها، انسمام مدل ساختهیابد، معقول بودن فرضدی ندارند و آن ه در ارزیابی اهمیت میمعمولاً پاسخ عددی واح

 ملاک نیست. صرفاً درستی یک عدد نهایی و تفسیر نتیمه در پرتو موقعیت واقعی است

 

 
 سازیای از یک مسئله مدل. نمونه6شکل 

 

آموز بایهد هزینهه، زمهان و امکانهات ههر روش ده است. دانشای ارائه نش، هیچ مسیر یا مدل آماده6در مسلله شکل 

ها را بهر پایهه معیارههای واقعهی مقایسهه کنهد؛ وآمد را خود برآورد کند، متغیرهای مناسب را تعریف نماید و گزینهرفت

 های متفاوت اما قابل دفاعی برسند.هایشان، به پاسخها و اولویتهای مختلف، بسته به فرضممک  است گروه

                                                           
1 Blum & Leiß 
2 Kaiser 
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 سازی اصیل. مسائل مدل3-6

دهنهد. در ایه  سهطح، صهرف اسهتفاده از تری  سطح پیوستار را تشکیل میآخری  و پیشرفته 1سازی اصیلمسائل مدل

طور کامل زمینه واقعی کافی نیست؛ مسلله باید از یک نیاز یا چالش واقعی جامعه سرچشمه بگیرد، هدف آن از پیش به

ها را گردآوری کند، و چندی  مدل و پاسهخ کننده خود آنممک  است ناقص باشند و حلهای لازم مشخص نباشد، داده

سهازی در ایه  سهطح (. چرخهه مدل3430 اشهلوتر و بسهر، ؛3417 ؛ بروموفری،1043پور، رفیلپذیر باشد ممعتبر امکان

ازی معمهول، تفهاوتی کیفهی سهسازی اصیل با مدلممک  است چندی  بار بازبینی و اصلاح شود. از ای  رو، تفاوت مدل

 مورد بحث نیست. تر بودن زمینه مسللهصرفاً واقعی و است

 

 
 سازی اصیلای از یک مسئله مدل. نمونه۷شکل 

 

ههای آن از در ای  مسلله هیچ پاسخ واحدی وجود ندارد. مسلله از یک چالش واقعی جامعه سرچشهمه گرفتهه، داده

پذیری، اثرات بلندمدت( و مدل ممک  اسهت پهس از یاره است مهزینه، امکانگیری چندمعاند، تصمیمپیش تعیی  نشده

های متفاوت، به راهکارهایی ها و مدلتوانند با فرضآموزان میهای مختلف دانشهر بار اعتبارسنمی بازنگری شود. گروه

و  شهودهها انمهام میتبهار فرضاند؛ ارزیابی نیز بر پایه کیفیهت اسهتدلال و اعبرسند که همگی از نظر منطقی قابل دفاع

 .ندارد صرفاً یک پاسخ عددی مسلله

 

 پیوستارمدل نظری . کاربرد عملی 3-۷

-ارتقا فرآینهد یهاددهیبرای تواند در سه زمینه که در بالا معرفی شد، میپیوستار مدل نظری فراتر از ارزش نظری، ای  

کهه یهک مسهلله در کهدام سهطح از   آگهاهی از ای ضیریا نخست، برای معلمانکاربرد داشته باشد.  یادگیری ریاضی

کند فعالیتی متناسب با هدف درس انتخاب کند؛ بهرای تمهری  یهک الگهوریتم گیرد، به معلم کمک میپیوستار قرار می

                                                           
1 Authentic Modelling 
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سهازی یها گیری، بایهد بهه سهمت مسهائل مدلآموخته، مسلله کلامی کافی است، اما برای پهرورش توانهایی تصهمیمتازه

  ای  پیوستار ابزاری بهرای بررسهی توزیهل ریاضی های درسیدوم، برای مؤلفان کتابصیل حرکت کرد. سازی امدل

کند؛ کتهابی کهه تقریبهاً همهه مسهائل آن در دو سهطح نخسهت های مختلف مسلله در یک کتاب درسی فراهم میگونه

ریزی سوم، برای برنامهکنهد. د میآموزان ایماسازی دانشپیوستار متمرکز باشد، فرصت اندکی برای رشد مهارت مدل

باره، از مسهائل یکتهدریج، نهه بههآموز را بهتواند مبنایی برای طراحی توالی آموزشی باشد که دانشپیوستار می درسی:

سازی اصیل هدایت کند؛ زیرا انتظهار مواجههه ناگههانی بها مسهائلی بهاز و بهدون مسهیر های مدلساده به سمت فعالیت

 آموزان دلسردکننده باشد.تواند برای بسیاری از دانشکردن سطوح میانی، میمشخص، بدون طی 

 

 نتیجه گیری. 0

هها بها دنیهای واقعهی بندی مسائل ریاضی بر اساس نسبت آنسطحی برای طبقهپیوستار ششمدل نظری ، در ای  مقاله

وستار آن است که حرکت در طهول . نکته اساسی ای  پی(سازی اصیلاز مسائل ریاضی محض تا مسائل مدلشد ممعرفی 

سهازی، یه سهازی، فرضهزمان میزان ریاضیآن صرفاً به معنای افزایش استفاده از زمینه واقعی نیست، بلکه با افزایش هم

بهه همراه است. تمهایز میهان مسهائل شهبیه نیز گیری ک  در تصمیممسلله حل نیاز به تفسیر و اعتبارسنمی، و اختیار 

تری  نکهاتی اسهت کهه ایه  پیوسهتار سازی اصیل، از مهمسازی و مدلسازی، و نیز میان مسائل مدلئل مدلو مسامطالعه پیزا 

 ،سهازیمسهائل مدلدر  حهالی کهه ، دراست ساختار مدل از پیش تعیی  شده به مطالعه پیزا،در مسائل شبیه . سازدروش  می

سازی اصیل، اصالت موقعیت، بهاز بهودن مسهلله و آزادی در مدل. بخشی از فعالیت حل مسلله است ریاضی، مدل  خود ساخت

تواند زبانی مشترک برای معلمهان، پژوهشهگران پیوستار میمدل نظری ای  د. رسک  به بیشتری  حد خود میحلمسلله عمل 

کهاربرد عملهی وگو کننهد. ها گفهتو طراحان برنامه درسی فراهم کند تا با دقت بیشتری درباره نوع مسائل ریاضی و جایگاه آن

بودن یک مسلله، باید هر پهنج بعهد را در کنهار ههم « محورسازیمدل»یا « واقعی»ای  نگاه آن است که پیش از قضاوت درباره 

تنهایی، مانند صرف حضور یک داستان واقعی، هرگز معیار کافی برای تعیهی  جایگهاه مسهلله در بررسی کرد؛ چراکه یک بعد به

دار ریاضی، معرفهی شهده در نظهام آموزشهی کشهور، کهه اخیهرا یان لازم به ذکر است که مسایل بافتدر پاای  پیوستار نیست. 

خیلی مورد توجه قرار گرفته است، عمدتا در سطح مسایل کلامی هستند و لازم است به سمت مسایلی که ارتبهان نزدیکتهری 

 با دنیای واقعی دارند ممسایل مدلسازی اصیل(، حرکت نمایند. 
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