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Background and Objectives: The current research was conducted 

with the aim of investigating the effect of using open-ended questions 

in formative assessment on the attitudes towards mathematics among 

middle school students. Methods: The statistical population of the 

research included first-year middle school students in Miyaneh. 

Using a multistage cluster random sampling method, 50 students 

were selected from one school and the same grade level (eighth 

grade). They were then randomly divided into two groups: 

experimental (25 students) and control (25 students). A quasi-

experimental research design was employed, specifically a pretest-

posttest design. The data collection instrument for the research was 

the Fennema-Sherman Mathematics Attitudes Scale. The reliability 

of the questionnaire was calculated using Cronbach's alpha 

coefficient, which was 0.971. Descriptive and inferential statistics 

(analysis of covariance) were used for data analysis. First, pretests of 

mathematical attitudes were administered to both groups; then, the 

experimental group underwent formative assessment with open-

ended questions, while the control group underwent traditional 

assessment using closed-ended questions over a one-month period. 

After the completion of the intervention, posttests were administered 

to both groups. Findings: The results of data analysis using SPSS 

software indicated the significant differences in the scores of the two 

groups, demonstrating the effectiveness of using open-ended 

questions in formative assessment on attitudes towards mathematics, 

mathematical confidence, and perceptions of the difficulty of 

mathematics. Conclusion: The use of open-ended questions in 

developmental assessment is effective in increasing students' attitudes 

toward mathematics in secondary school and has a positive impact. 
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تاثیر استفاده از مسائل پاسخ باز در ارزشیابی تکوینی بر نگرش به درس ریاضی دانش 

 آموزان مقطع متوسطه اول شهرستان میانه 
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هدف از این مقاله بررسی تأثیر استفاده از سؤالات پاسخ بااز در ارزشایابی    پیشینه و اهداف

آماوزان   جامعه آماری شاام  داناش   : ها روش باشد.دانش آموزان می تکوینی بر نگرش ریاضی

ای  گیاری تااادفی خوشاه    متوسطه اول شهرستان میاناه اسات کاه بار اساا  روش نموناه      

نفر از یک مدرسه و مقطع یکسان هشتم انتخاب شده اسات کاه باه     09ای تعداد  چندمرحله

نفر( تقسایم شادند. روش انماام     20نفر( و کنترل ) 20صورت تاادفی در دو گروه آزمایش )

آوری گیرد. ابزار جماع آزمون صورت میآزمون و پسپژوهش نیمه آزمایشی از نوع طرح پیش

شرمن است. همچنین پایایی پرسشنامه باا  -ریاضی فنمااطلاعات، پرسشنامه نگرش نسبت به 

-محاسبه شده است. برای تمزیه و تحلیا  داده  011/9استفاده از ضریب آلفای کرونباخ برابر 

شاود. ابتادا از هار    ها از آمار توصیفی و آمار استنباطی )آزمون تحلی  کواریانس( استفاده می

ساسس گاروه آزماایش تحات ارزشایابی       شاود  آزمون نگرش ریاضی گرفته میدو گروه پیش

تکوینی با سوالات پاسخ باز و ارزشیابی گروه کنترل، با روش سنتی و باا اساتفاده از ساوالات    

آزماون  بسته پاسخ در بازه زمانی یک ماه قرار گرفتند و پس از اتمام دوره از هر دو گروه پاس 

، spss افازار ا اساتفاده از نارم  هاا با   نتایج حاص  از تمزیه و تحلیا  داده  ها: یافته .شدگرفته 

معنادار بودن تفاوت نمرات دو گروه، موثر بودن تفاوت نمرات دو گروه، موثر بودن اساتفاده از  

سوالات باز پاسخ در ارزشیابی تکوینی بر نگرش ریاضی و بهباود دیادگاه ساخت باودن در      

رزشایابی تکاوینی بار    استفاده از آموزش پاسخ باز در ا گیری: نتیجه. دهدریاضی را نشان می

آموزان مؤثر بوده و تاأثیر   آموزان نسبت به ریاضی در دوره متوسطه دانش افزایش نگرش دانش

 مثبتی گذاشته است.
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 مقدمه
تنهاا موجاب توساعه افاراد و      ناپاذیر از هار جامعان زناده و پویاا اسات. آماوزش ناه         امروزه آموزش یک عناار جادایی  

کناد.   شود، بلکه نقش حیاتی را در رشد و پیشرفت هر جامعه ایفاا مای   پذیری افراد نسبت به خود، خانواده می مسئولیت
آموزش وجود دارد. یکی از این راهبردهاا در پیشابرد آماوزش،    راهکارهای متفاوتی برای پیشبرد هرچه بهتر و هدفمند 

عناوان   های مختلف وجاود داشاته و باه    گیری نظام آموزشی ارزشیابی به شک  استفاده از ارزشیابی است. از ابتدای شک 
یی شود که در فرایند یاددهی و یاادگیری نقاش بسازا    ای محسوب می ناپذیر از نظام آموزشی هر جامعه یک عضو جدایی

 .(1393)موسوی،  کند ایفا می
شود ارزشیابی تکوینی است. این نوع ارزشیابی عالاوه   ای می های ارزشیابی که امروزه به آن توجه ویژه یکی  از روش

دهد تا یک کلا  فعال در جهات مهیااکردن موقعیات مطلاوب بارای       آید و به او اجازه می بر این که به کمک معلم می
نفس، بهبود تفکار انتقاادی و    (، سبب افزایش اعتماد به 1392آموزان خود ایماد کند )سیف،  شیادگیری هرچه بهتر دان
(. 1391شاود )محماودزاده و رحماانی،     ها می آموزان نسبت به درو  مختلف و بهبود عملکرد آن ایماد انگیزه در دانش

شاود.   یری داناش آماوزان محساوب مای    ناپذیر در فرایند یاددهی معلمان و یادگ پس ارزشیابی تکوینی یک عضو جدایی
توانناد  توان در قالب مسائ  پاسخ باز مطرح کرد. مسائلی که جواب منحار به فردی ندارند و میارزشیابی تکوینی را می

 (.1393تر سازند )رستگار، ارزشیابی را چند گام جلوتر برده و آن را پر ثمره

های ذهنای انساان، نقاش بسایار حیااتی در       ر کشور و زیرساختهای نظام آموزشی ه عنوان یکی از پایه ریاضیات به
و تحلیا     ترین ابازار بارای حا  مساائ  و تمزیاه      زندگی روزمره و توسعه فردی و اجتماعی افراد دارد. این علم، اساسی

د. های علمی، فنی، فناوری، اقتاادی و حتی هنری نقش مهمی دار های مختلف در جهان است و در تمامی زمینه پدیده
آموزان با موانعی مانناد   های خود را از گذشته تا کنون داشته است. بسیاری از دانش ولی آموزش ریاضیات همواره چالش

توانند باعث کاهش عملکرد و علاقه  ها می تر  از ریاضیات، عدم درک مفاهیم، و کمبود انگیزه روبرو هستند. این چالش
 (.  2910، 1یاضیات شود )داهیاها نسبت به ر آموزان و نگرش منفی آن دانش

ریاضیات از قاعده ارزشیابی مستثنی نیست و نقش مهمی را در یاددهی و یادگیری ریاضیات و پیشبرد اهداف نظاام  
طور که گفته شد ارزشیابی تکوینی علاوه بر اهمیت آن به طور  های ارزشیابی همان آموزشی در اختیار دارد. از بین روش

ای مهام بارای    عنوان ابازار و وسایله   ای مستمر به گونه شود و به توسط معلمان ریاضی استفاده میروزمره در امر تدریس 
آموزان در طول تادریس ریاضای و بهباود هرچاه بهتار تادریس و        بیشتر معلمان در تشخیص نقاط ضعف و قوت دانش

هاا   رساندن آن حداق  ها و به ن چالشآمده است. برای کنارگذاشت دست های درسی آینده متناسب با نتایج به تنظیم برنامه
دهد تاا   کنند. این ارزشیابی به معلمان این فرصت را می در ریاضی معلمان از روشی به نام ارزشیابی تکوینی استفاده می

 (.1300آموزان را در فرایند یادگیری هرچه بهتر ریاضی راهنمایی کنند )علم الهدایی،  دانش
ها مرحله مهمی است، بخاوص در دروسی مانناد ریاضایات    در طول تحایلی آنآموزان  مقطع متوسطه برای دانش

(. روش 2929، 2و کروگار  توجهی بر فرایناد یاادگیری تاأثیر بگذارناد )فارر      توانند به طور قاب  ها و مفاهیم می که نگرش
هتار و بهباود نگارش    هایی برای پرورش نگرش ریاضای، درک ب تواند راهارزشیابی تکوینی به صورت مسائ  پاسخ باز می

 .(2912، 3)یاسار نسبت به ریاضیات ارائه دهد

 

 پژوهش نهیشیپ
آموز پایه دهام   دانش 01ای که گروه پژوهش شام   هفته 12طی یک طرح پژوهشی  (2921، 0)کولتور و کوتلو در مقاله

رزشایابی تکاوینی بار نگارش     های ا نفر در گروه کنترل( یک دبیرستان بود، نشان دادند که شیوه 20نفر در گروه و  22)
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های ارزشیابی تکوینی از نظار کماک    ها تأثیر بسزایی دارد و شیوه آموزان نسبت به ریاضیات و پیشرفت ریاضی آن دانش
آموز محور و فعال بسایار مفیاد    آموزان در کلا  و داشتن کلا  دانش به فرایندهای یاددهی و یادگیری و تشویق دانش

های ارزشیابی تکوینی بر پیشرفت تحایلی، نگارش   ( بررسی تأثیر شیوه2919، 1اوزان و کینسالهدف از مقاله )اند.  بوده
 20آموزان است. در این مقاله طی یک تحقیق با روش آمیختاه و طای    های خودتنظیمی دانش نسبت به در  و مهارت

ابی تکوینی توانسته بودند به پیشرفت آموزان با استفاده از ارزشی آموز بود نشان دادند که دانش دانش 00هفته که شام  
آموزان نیز نسبت به ارزشیابی  تحایلی مناسبی دست یابند و نگرش بهتری نسبت به کلا  در  داشته باشند و دانش

آموزان کسب کرده است. )پالم  نظرهای مثبتی توسط معلمان و دانش  تکوینی واکنش مناسبی از خود نشان داده و نقطه
آموزان به طاور کلای    ( نشان دادند که ارزشیابی تکوینی پتانسی  بالایی برای افزایش پیشرفت دانش2911، 2و همکاران

دارد، اما نیاز به بازنگری در ارزشیابی تکوینی در درو  فردی وجود دارد. نتاایج پاژوهش حااکی از رابطاه مثبات باین       
 است. های انمام ارزشیابی تکوینی آموزان در در  ریاضی و روش پیشرفت دانش

آموز بود و در سه گروه آزمایش و یک گروه کنترل قارار داشاتند،    دانش 312( طی بررسی که شام  2912، 3جامز)
شود، عملکارد تحاایلی    گیری کردند که زمانی که ارزشیابی تکوینی برای اهداف تشخیای استفاده می چنین نتیمه این

سازد تا مطالب موضوع مورد تدریس  همچنین آنها را قادر می بخشد و آموزان را در مورد موضوع تدریس بهبود می دانش
هاای  دانش آموز متشاک  از گاروه   22با انتخاب  (1099)قاسم پور، های آموزشی درک کنند.  را بهتر با استفاده از روش

متوساطه  آموزان پایه هشتم های مختلف ارزشیابی تکوینی دانشآزمایش و کنترل به این یافته دست پیدا کرد که روش
آموزان بیشاتر  بخشد. بدین معنا که یادگیری مسائ  ریاضی برای این دانشها را در در  ریاض تعمیق مییادگیری، آن

گیرند که باشد. در انتها اینگونه از پژوهش خود نتیمه میاند، میآموزانی است که به روش سنتی ارزشیابی شدهاز دانش
اناد. در  آموزان به دست آمدههای یادگیری دانشهای ارزشیابی از موقعیتو دادهارزشیابی در خدمت آموزش قرار داشته 

نفار پایاه یاازدهم     09ای قرار گرفت که آموز مدرسهدانش 199هایی در اختیار ( پرسشنامه1300عبدالملکی و فروزانفر، )
ر یاادگیری هار چاه بهتار و نگارش      نفر پایه دوازدهم بودند. نشان دادند که ارزشیابی تکوینی ارتباط مساتقیمی با   09و

 بینند.های تکوینی میآموزان را در ارزشیابیها دارد و معلمان پیشرفت تحایلی دانشریاضی آن
پذیری مناسبی  آموزان نسبت به سؤالات پاسخ باز انعطاف ( نشان دادند که دانش2921، 0)ارهان و فرهان بینگونبالی

های تعیین شده دسات یابناد، اماا در مقابا       دهی به این سؤالات به هدف پاسخ دهند و توانستند در را از خود نشان می
چنان در دستیابی به اهداف برسند و در بیشتر مواقع با مشک  روبرو  نسبت به سؤالات پاسخ بسته نتوانستند موفقیت آن

اهیات خاود ارائاه کنناد، اماا      های متفااوتی را بار اساا  م    دهند تا پاسخ آموزان فرصت می اند. سؤالات باز به دانش شده
با  (2923، 0)هدفیلدآموزان از نظر کیفیت، به دلی  محدودکردن خود به یک پاسخ خاص، ناکافی است.  های دانش پاسخ

آموزان پس از شرکت در برنامه درسای دوره آماار    آموزان نسبت به آمار و پیشرفت دانش هدف بررسی تأثیر نگرش دانش
های بازخورد و ارزیابی ممدد  طای طارح    های تکوینی مستمر با فرصت ه با استفاده از ارزیابینام گسترد مقدماتی با ثبت
تمربی و کمی امکان بررسی دستاوردهای درسی را با استفاده از روش رگرسیون ناپیوستگی فراهم کارد.   تحقیقاتی نیمه

ندی قرار گرفته بودند پیشارفت تحاایلی   های تکوینی منظم و هدفم آموزانی که طی ارزشیابی نتایج نشان داد که دانش
بالا و نگرش بهتری نسبت به درو  خود پیدا کرده بودند و نسبت به همتایان خود از موفقیت بیشتر در کساب نمارات   

آموزان با پیشرفت تحایلی بالاتر نسبت به همتایاان خاود باا نمارات درسای       بالاتر برخوردار بودند. علاوه بر این، دانش
آموزان قدردانی بیشاتری از در  و علام آماار در رشاته      تر، نگرش بهتری نسبت به آمار داشتند. این دانش پایانی پایین

تحایلی خود داشتند، در هنگام انمام محاسبات آماری احسا  مطلوبی داشتند و معتقد بودند که در  نسبت به قب  
 تر است.  تر و آسان لمس از نظرسنمی اولیه، قاب 
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ای از  آموزان در طول دوره ( با تأکید بر استفاده از مسائ  پاسخ باز برای دریافت بازخورد از دانش2922، 1نتا ی)آلت

شاود. هادف از    آموزان منمر می کند که انتهای عم  به بهبود و پیشرفت تحایلی دانش تدریس توسط معلمان، بیان می

کند. اساتفاده   آموزان کمک می به توسعه پیشرفت دانشگیری و ارزیابی نمونه است که  این مطالعه، ارائه یک مدل اندازه

های روزمره زندگی گاره   دهد تا مفاهیم ریاضی را با مهارت آموزان این امکان را می از این رویکرد علاوه بر اینکه به دانش

ساازماندهی  خاوبی بسانمند و    آموزان را به دهد که توسعه پیشرفت تحایلی دانش بزنند به معلمان نیز این امکان را می

( باه  1091نفس خود را تقویت کند. مقاله )یوسفی و همکاران،  ریزی و اعتماد به ها تهیه و برنامه متناسبی با آن سنمیده

آوری  معلم در یکی از شهرهای ترکیه انمام شد. برای جمع 20معلم و  212دوصورت کمی و کیفی پژوهش به ترتیب با 

ای استفاده شاد. نشاان دادناد کاه      بندی مرتبه یافته با استفاده از روش مقیا  عهبندی توس های کمی از فرم مقیا  داده

هاا و تکاالیف ریاضای     آموزان پایه دهم متوسطه دوم در در  ریاضی خلاقیت ریاضی پایینی داشته و در مواجه با فعالیت دانش

های پایین و بر عدم وجود یا ناکاافی   در پایه توانستند متناسب با سؤالات نشان دهند و این مشک  را ریشه از خود انعطافی نمی

خلاقیات ریاضای از جملاه اساتفاده محادود از        کننده ها و تکالیف تقویت آموزان با فعالیت ِ این دانش های مواجهه بودن موقعیت

حای تکاالیف ساؤال    اند کاه طرا ( به این نکته تأکید کرده2923، 2ها دارد. )کارامان و بویوککدیک سؤالات پاسخ باز در ارزشیابی

آموزان از سوی معلمان ضروری است. اما اکثار معلماان احساا      های بالاتر دانش ویژه بر مهارت باز مرتبط با اهداف یادگیری به

ای معلماان بارای    ها برای توسعه حرفاه  دهد که ارائه برنامه کردند که در استفاده از سؤالات پاسخ باز مشک  دارند. این نشان می

 های در  مفید است. زیابی سؤالات پاسخ باز به طور مؤثر در کلا توسعه و ار

شاود کاه   هاای ارزشایابی پاساخ بااز باعاث مای      ایماد و استفاده از ساوال  ( بیان کردند که2990)لیتم و همکاران، 

از  هاای خاود، پاساخ مثبات خواهناد داد. اساتفاده      تر از راه ح آموزان به شرکت در چالش ارائه توضیحات دقیق دانش

آموزان بااز کنناد.    تواند دریچه جدیدی را بر افزایش درک و فهم ریاضی دانش های در  می سؤالات پاسخ باز در کلا 

ها فرصاتی داده شاود   آموزان به درک مفهومی ریاضیات دست یابد، باید به آن ویژه، اگر معلم انتظار داشته باشد دانش به

( بار  2911، 3توانند چنین فرصتی را فراهم کنناد. )کالارک   ابی پاسخ باز میهای ارزشیتا این درک را نشان دهند. سوال

هاای تکاوینی توجاه نشاده اسات.       طور که شایسته است به سؤالات پاساخ بااز در ارزشایابی    کند آن این مورد تأکید می

قیت، نگرش مثبات و  های پیشرفت تحایلی، خلا تواند نتایج بهتری را در زمینه ارزشیابی تکوینی با سؤالات پاسخ باز می

هاای   شاود کاه معلماان، مادار  و سیساتم      غیره در اختیار قرار دهد. پتانسی  ارزیابی وظایف پایان باز تنها زمانی حاص  مای 

ای را  های ارزشیابی ریاضی کاه ممموعاه پیچیاده    مدرسه آماده باشند تا به طور سیستماتیک به هر ملاحظاتی در توسعه برنامه

آماوزان دبیرساتانی و    باه بررسای مشاکلات درک شاده توساط داناش       (2910، 0)غفور و کوراکانه کنند. گیرند، توج در برمی

آموز و چهارده معلام ریاضای در نظرسانمی شارکت کردناد.       پردازد. دویست دانش معلمان در یادگیری و تدریس ریاضیات می

آماوزانی کاه    و تحلیا  نشاان داد کاه داناش     یاه  آموزان و معلمان شام  موارد بساته و بااز اسات. تمز    نامه ادراک دانش پرسش

آماوزانی از   دانند، تمای  دارند باور کنند که در راهبردهای یاادگیری کمباود دارناد. چناین داناش      ریاضیات را بسیار دشوار می

 آماوزانی کاه ریاضایات را بسایار     کنند. داناش  خودکارآمدی برخوردار نیستند و در درک ریاضیات مشک  بیشتری احسا  می

 شود. ها نسبت به ریاضی منفی می کنند و نگرش آن تر آن را فراموش می دانند، سریع دشوار می

( به مطالعه و بررسی میزان اثرگذاری مشکلات یاادگیری ریاضای بار اضاطراب و نگارش ریاضای در       1309)مباشر، 

موز دختر پایاه اول دبیرساتان   دانش آ 109آموزان دختر پایه اول دبیرستان ناحیه یک مشهد پرداخته شده است. دانش

اند. در این پژوهش نشان داده شد که بین نگرش نسبت به ریاضای و مشاکلات یاادگیری    در این پژوهش شرکت داشته

آماوزان  آموزان کمتار باوده داناش   باشد یعنی هرچه مشکلات ریاضی دانشآموزان رابطه معکو  برقرار میریاضی دانش
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-ای عملکرد تحایلی دانشآموزان به گونهاند. همینطور نگرش ریاضی دانشداشتهنگرش بهتری نسبت به در  ریاضی 

 دهد.آموزان را تحت تاثیر قرار می

 

 نوع پژوهش
(. روش پایه و روش 1390تقسیم هستند )حافظ نیا،  ها قاب   انواع تحقیقات علمی بر اسا  هدف و روش گردآوری داده

گیرند. روش بنیادی: ایان رویکارد   شناسی تحقیق مورد استفاده قرار میروشکاربردی دو رویکرد اساسی هستند که در 

بر پیشبرد دانش نظری و درک اصول اساسای تمرکاز دارد. تحقیقاات پایاه اغلاب کنمکااوی محاور اسات و هادف آن          

 (.2919، 1)اسمیت و جانسون گسترش درک از یک موضوع بدون لزوماً کاربردهای عملی فوری است

بر خلاف تحقیقات پایه، هدف تحقیق کاربردی ح  مسائ  خاص یا پارداختن باه مساائ  کااربردی     روش کاربردی: 

هاا یاا بهباود     ح  های دنیای واقعی با هدف ایماد راه گیرد و آن را در موقعیت است. دانش موجود را از تحقیقات پایه می

 (.2929، 2برد )براون و لی فرایندها به کار می

دهناده ایان اسات کاه مقالاه حاضار        کند. زیرا نشان بررسی، روش کاربردی را مشخص میبا توجه به موضوع مورد 

نگارش نسابت باه    »بر یک متغیر وابسته « استفاده از سؤالات باز در ارزشیابی تکوینی»بررسی تأثیر یک متغیر مستق  

ررسی این اسات کاه چگوناه    است. هدف از این مقاله ب« آموزان اول دبیرستان دانش»در جامعه مورد مطالعه « ریاضیات

گذارد که با  آموزان نسبت به ریاضیات تأثیر می یک روش آموزشی مانند سؤالات باز در ارزشیابی تکوینی بر نگرش دانش

 شود. اهداف پژوهش کاربردی همسو می

ه شوند: تحقیاق توصایفی و تحقیاق آزمایشای کا      ها به دو دسته تقسیم می ها بر اسا  شیوه گردآوری داده پژوهش

گیرناد،   و تربیت انمام می شناسی و تعلیم  هرکدام ویژگی خاص خود را دارد . از آنمایی که بیشتر تحقیقاتی که در روان

شاود.   کاری نشاده مطالعاه مای    از نوع تحقیقات غیرآزمایشی هستند در تحقیق غیرآزمایشی روابط بین متغیرهای دست

ای کاه درگذشاته اتفااق     گوناه  کند، بلکه آنها را به کاری نمی دست بدین معنا که محقق متغیرهای موردمطالعه را شخااً

دهند. با توجاه   کند و تأثیر آنها را بر یکدیگر و یا در سایر متغیرهای مورد نظر مورد مشاهده قرار می اند بررسی می افتاده

 آزمایشی است. صورت نیمه به آنچه گفته شد روش گردآوری مقاله حاضر به 

اناد  جلسه آموزش داده شاده  1و کلا  توسط دو دبیر و با هماهنگی آنها به مدت یک ماه یعنی طی در این مقاله د

های تکوینی با سوالات پاسخ باز صورت گرفت و گاروه کنتارل کاه    به طوری که کلا  شام  گروه آزمایشی با ارزشیابی

سنتی و با سوالات پاسخ بساته صاورت    های تکوینی به صورتشود با هماهنگی معلم ارزشیابیکلا  دیگر را شام  می

گرفت. بعد از این دوره تأثیر استفاده از سوالات پاسخ باز در ارزشیابی تکوینی بار نگارش ریاضای داناش آماوزان ماورد       

 مقایسه قرار گرفت.

صورت توصیفی، مقاله حاضر از نوع پیمایشی اسات. بیشاتر تحقیقااتی کاه در      ها به های گردآوری داده از میان روش

گیرند، از نوع تحقیقات غیرآزمایشی هساتند. در ایان ناوع تحقیاق هادف بررسای        وتربیت انمام می شناسی و تعلیم روان

شوند کاه مقالاه حاضار از     های پیمانی در دو نوع مقطعی و طولی تقسیم می های یک جامعه است. پژوهش توزیع ویژگی

به طور خلاصه طارح   گیرد. طع زمانی خاص انمام میطور که از نامش پیداست طی مق نوع پژوهش مقطعی است، همان

آوری داده در پژوهش پیشارو   های کاربردی است. جمع صورت کمی بوده و از نوع هدف نیز جز پژوهش پژوهش حاضر به

 آزمون در پژوهش حاضر استفاده شده است.آزمون و پیشصورت توصیفی البته نوع مقطعی بوده و طرح پس هم به
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 آماری جامعه و نمونه

ای از افراد یا واحدها که دارای حداق  یک صفت مشترک باشاند. معماولاً در هار     جامعه آماری عبارت است از ممموعه

هاا( متغیار واحادهای      پژوهش، جامعه مورد بررسی یک جامعه آماری است که پژوهشگر مای  است درباره صفت )صفت

آموزان  طور که مشخص است جامعه آماری پژوهش حاضر دانش ان(. هم2993، 1آن به مطالعه بسردازد )یاتس و همکاران

شود. پس جامعه آمااری شاام     آموزان مقطع متوسطه اول شهرستان میانه چه شهری و چه روستایی را شام  می دانش

ای از این جامعه برای مطالعاه انتخااب شاده     آموزان مقطع متوسطه اول شهرستان میانه است که نمونه زیرممموعه کلیه دانش

کاه ایان ممموعاه      طاوری  شود، به تر انتخاب می ای بزرگ ها که از یک قسمت، گروه یا جامعه ای نشانه مونه هم ممموعهاست. ن

)لانساه و  گیاری فرایناد انتخااب نموناه اسات       تر باشاند و نموناه   های آن قسمت، گروه یا جامعه بزرگ معرف کیفیات و ویژگی

گرفتاه اسات، بادین صاورت کاه از میاان        ای صاورت  ای چندمرحلاه  شاه صورت تااادفی خو  گیری به . نمونه(2912، 2هاتوری

هاای   تااادف انتخااب، ساسس باین کالا       های متوسطه اول دخترانه و پسرانه شهرستان میانه یاک دبیرساتان باه    دبیرستان

 20ونه آمااری، عنوان نم نفر را به 09مانده دو کلا  هم پایه هشتم انتخاب شده است. در آخرین مرحله از میان دو کلا   باقی

 عنوان گروه گواه، انتخاب شد. نفر از کلا  دیگر به 20عنوان گروه آزمایش و  نفر از یک کلا  به
 

 روش
هاای میادانی تقسایم کارد     ای و روشهای کتابخاناه توان به طور کلی به دو طبقه روشروش گرد آوری اطلاعات را می

هاای  آوری اطلاعات برای تایید یا رد فرضیهای و جهت جمعخانه(. گردآوری اطلاعات از روشهای کتاب1390)حافظ نیا، 

شارمن  -ناماه فنماا   شود. برای سنمش نگرش ریاضی هام از پرساش  ها( استفاده میپژوهش از روش میدانی )پرسشنامه

زیار مقیاا     0در  شارمن -نامه سنمش نگرش ریاضی  فنماا  نامه بسته است. پرسش استفاده شده است که یک پرسش

عنوان یک حیطه  ، اضطراب ریاضی، نگرش پدر به ریاضی، نگرش مادر به ریاضی، سودمندی ریاضیات، ریاضی بهاطمینان

نامه نسخه تعادی    گویه ساخته شده است. این پرسش 199مردانه، موفقیت، نگرش دبیران ریاضی و انگیزش مؤثر و در 

تاا  « خیلای کام  »بخشای لیکارت از    ا  طیف پانج های آن بر اس گویه است و پاسخ به گویه 20شده بوده و مشتم  بر 

 پذیرد. انمام می« خیلی زیاد»

 

 شیوه نمره گذاری و تفسیر

 ( می باشد.1درجه ای لیکرت باورت جدول ) 0های مندرج در پرسشنامه براسا  مقیا  گیری پاسخاندازه

 
 ها در طیف لیکرتدهی به پرسش. نمره1جدول 

 خیلی زیاد زیاد متوسط کم خیلی کم

1 2 3 0 0 

 

بردن از ریاضای، دیادگاه    سختی ریاضیات، لذت دسته و مؤلفه شام  دیدگاه نسبت به 0گویه را در  20در این مقاله 

دهناده نگارش ریاضای     نفس ریاضی قرار داده شد کاه در ممماوع نشاان     بودن ریاضیات و اعتماد به نسبت به کاربردی 

 دهد.ها را نشان میها به تفکیک قرار گرفته در مولفهتعداد گویه( 2آموزان نسبت به ریاضی است. جدول ) دانش
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 هاها به تفکیك قرار گرفته در مولفه. تعداد گویه7جدول

 ها گویه های نگرش ریاضیمولفه

 22و29و10و13و19و0و1 سختی ریاضیات دیدگاه نسبت به

 11و10و11و2و2 بردن از ریاضی لذت

 23و10و1و3 اضیاتبودن ری دیدگاه نسبت به کاربردی

 20و21و19و12و12و0و9و0 نفس ریاضی اعتمادبه

 

 روایی و پایایی

بودن، سهولت تعبیر و تفسیر و روایای   یک آزمون خوب باید از تعدادی ویژگی مطلوب مانند عینیت، سهولت اجرا، عملی

 است. ها، روایی و پایایی ترین موارد ذکر شده در این ویژگی و پایایی برخوردار باشد. مهم
 

 گیریروایی یا قابلیت اعتبار ابزار اندازه

گرفته شده و به معنای صحیح و درست بودن است. مقاود از روایای آن  « جایز و درست»به معنای « روا»روایی از واژه 

هاای   یریگ جهت است که اندازه های موردنظر را اندازه بگیرد. اهمیت روایی ازآن گیری بتوانند ویژگی است که ابزار اندازه

(. مفهوم اعتبار)روایی( به این سوال 1399ارزش و ناروا سازد )خاکی،  تواند هر پژوهش علمی را بی نامناسب و ناکافی می

گیاری  سنمد. بدون آگااهی از اعتباار ابازار انادازه    گیری تا چه حد خایاه مورد نظر را میدهد که ابزار اندازهپاسخ می

گیاری یاک خایااه    گیری ممکن است برای انادازه از آن اطمینان داشت. ابزار اندازههای حاص  توان به دقت دادهنمی

ویژه دارای اعتبار باشد، درحالی که برای سنمش همان خایاه بر روی جامعه دیگر از های  گوناه اعتبااری برخاوردار     

آموزان پایه متوساطه از  گیری توانایی ریاضی دانشنباشد. برای مثال یک سنمش آزمون ریاضی ممکن است برای اندازه

 اعتبار لازم برخوردار باشد اما برای سنمش توانایی ریاضی دانشمویان دانشگاهی فاقد اعتبار باشد.
 

 گیری  پایایی ابزار اندازه

کناد و در طاول زماان ثابات اسات و       هاای دقیاق را اساتخراج مای     پایایی یک ابزار یعنی اینکه تا چه حد آن ابزار داده

دهد. از سوی دیگر افراد نامعتبر کسانی هستند که رفتارشان تغییرپذیری بیشاتری دارد   ان به دست میهای همس نتیمه

گیری را در یاک فاصاله زماانی     ها دشوار است. منظور از پایایی این است که اگر ابزار اندازه بینی آن ای که پیش گونه و به

گیری پایایی از شاخای  حاص  نزدیک به هم باشد. برای اندازه کوتاه چندین بار به گروه واحدی از افراد داده شود نتایج

کند. ضریب پایایی صفر عدم پایاایی   شود که اندازه آن معمولاً بین صفر تا یک تغییر می به نام ضریب پایایی استفاده می

معکاو  باین ایان دو     و ضریب پایایی یک معرف پایایی کام  است. یک آزمون باید پایا باشد تا بتواند روا باشد و رابطه

هاا  (. ضریب آلفای کرونباخ یک ضریب محاسباتی پر کاربرد برای بررسی پایایی پرسشنامه1399ضروری نیست )خاکی، 

توان سازگاری درونی پرسشنامه یا مقیا  تحقیاق را سانمید. پاس کااربرد ایان      ها است، که بر اسا  آن میو مقیا 

 1001های لی جوزف کرونباخ در سال ها و تحلی آلفا بر اسا  نظریهضریب جهت سنمش پایایی تحقیق است. ضریب 

این ضریب بر طبق میانگین کوواریانس یا ضاریب همبساتگی ساوالات موجاود در یاک مقیاا ،        ریزی شده است.طرح

و ها، قضاوتها  (. ضریب کرونباخ آلفا برای سنمش میزان تک بعدی بودن نگرش1390شود )فتحی آشتیانی، محاسبه می

 شود.( اندازه گیری می1رود، که توسط رابطه ) گیری آنها آسان نیست به کار می سایر مقولاتی که اندازه
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2نامه یا آزماون،   رسشهای پ تعداد سؤالات یا گویه kکه در این رابطه، 

xs     واریاانس زیار آزماون k ام، و 2
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 واریانس ک  آزمون است.
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آماده تحقیاق، از ضاریب آلفاای کرونبااخ بارای        دسات  بنابراین، برای بررسی پایایی و یا قابلیت اعتماد به نتایج باه  

می باشد، بنابراین قابلیت اعتمااد   011/9نامه  ده است. به این دلی  که آلفای کرونباخ کلی پرسشنامه استفاده ش پرسش

 ( نشان داده شده است.3زیادی به نتایج به دست آمده از تحقیق وجود دارد. مقدار آلفای کرونباخ درجدول )
 

 پژوهشهای برای محاسبه آلفای کرونباخ پرسشنامه SPSS. برونداد نرم افزار 3جدول

 آلفای کرونباخ نامه پرسش

 011/9 نگرش ریاضی

 

( نشاان داده شاده   0ها یا ابعاد آن محاسبه شاد و نتاایج در جادول )    ها به تفکیک مؤلفه مقدار الفبای کرونباخ مؤلفه

مه است و نشان دهنده پایایی در هر مولفه تعریاف شاده در پرسشانا    9/9ها آلفای کرونباخ بیشتر از  است. در بیشتر آن

 پژوهش است.

 
 . مقدار الفبای کرونباخ به تفکیك مولفه ها)ابعاد(4جدول

 نامه آلفای کرونباخ در صورت حذف از پرسش تعداد گویه ها مؤلفه

 012/9 1 سختی ریاضیات دیدگاه نسبت به

 092/9 0 بردن از ریاضی لذت

 993/9 0 بودن ریاضیات دیدگاه نسبت به کاربردی

 992/9 9 نفس ریاضی اعتمادبه

 

 ( نشان داده شده است.0نتایج حاص  از استفاده پژوهشنامه فناشرمن در جدول )

 
 . نتایج حاصل از استفاده پژوهشنامه فنماشرمن5جدول 

 درصدبرای میانگین 55فاصله اطمینان  میانه انحراف معیار میانگین تعداد 

 20/11 99/10 100 نگرش
99/

10 

 حد بالا حد پایین

00/11 22/91 

 

 ها های تجزیه و تحلیل داده روش
و تحلیا    بندی شد، باید مرحله جدیدی از فرایند تحقیق که باه تمزیاه    ها گردآوری، استخراج و طبقه پس از آنکه داده

هاا را در   و تحلی ، نکته مهم این است که محقاق بایاد اطلاعاات و داده    ها معروف است، آغاز شود. در مرحله تمزیه داده

وتحلیا  قارار دهاد.     های خود جهت داده و مورد تمزیه هدف، پاسخگویی به سؤال یا سؤالات تحقیق و نیز ارزیابی فرضیهمسیر 

و تحلیا  کمای    صورت کمای هساتند پاس تمزیاه      شده به آوری  های جمع به اینکه داده  ها با توجه و تحلی  آماری داده  تمزیه

گیاری   های تمربی کمیّ اندازه ر شرایطی کاربرد دارد که مفاهیم از طریق معرفبهترین روش برای این امر است. تحلی  کمیّ د

-عنوان فرد ساومین شاخص بررسای مای     های آماری است. در تحلی  کمی پژوهش از به شده باشد. ابزار تحلی  کمی، تکنیک

هاای تمزیاه کمای     (. از بین روش2992، 1کند )تروکام تر می تر و شفاف های کمی را روشن شود. تحلی  کیفی بار معنایی یافته

 صورت توصیفی در ادامه پژوهش استفاده شده است. ها به و تحلی  داده  ها، تمزیه داده

بندی  های آماری توصیفی، خلاصه و طبقه آوری شده با استفاده از شاخص های جمع و تحلی  داده در این نوع تمزیه 

آوری شاده را باا تهیاه و تنظایم      های جمع یفی سعی خواهد شد دادهو تحلی  توص دیگر، در تمزیه  عبارت خواهد شد. به

                                                           
1
 Trochum, W. 
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هاا را نماایش داده و سارانمام، باا اساتفاده از ساایر        جدول توزیع فراوانی خلاصه کرده و ساسس باه کماک نماودار آن    

توصایفی و باا    ها را خلاصه کرد. در مقاله حاضر از آماار  میانه و انحراف استاندارد آن های آمار از جمله میانگین،  شاخص

های فرعی و برای فرضیه اصلی نیز از آزمون تحلی   ها، از آزمون تحلی  کوواریانس برای فرضیه توجه به نرمال بودن داده

 استفاده شده است. spssافزار  ها از نرم وتحلی  داده شود. لازم به ذکر است که برای تمزیهکوواریانس استفاده می
 

 ها داده لیو تحل هیتجز
ی اصلی هر مطالعه و بررسی اسات.  ها هیپاروش تحقیق علمی یکی از  ندیفرابخشی از  عنوان بهاطلاعات   یتحل و  هیتمز

فرضایه یاا    دییا تأگیاری در ماورد رد یاا    به عبارتی در این بخش، برای پاسخگویی به مسئله تدوین شاده و باا تاامیم   

شود. لیکن، ذکار ایان    یماستفاده   یتحل و  هیتمزمختلف ی ها روشیی که برای تحقیق در نظر گرفته است، از ها هیفرض

ی پاژوهش کاافی   ها پرسشیی برای یافتن پاسخ تنها به آمده دست بهاطلاعات   یتحل و  هیتمزنکته نیز ضروری است که 

ی ، لازم اسات اطلاعاات مختاار   ها هیفرضاطلاعات نیز لازم است. قب  از پرداختن به آزمون  نیا ریتفسنیست، تعبیر و 

اشااره شاد، ابازار      قبلاًکه  گونه همانارائه شود.  نامه پرسشی افراد به ها پاسخنسبت به توصیف جامعه آماری و فراوانی 

 شود.می پرداخته ها آنبه تحلی   spss افزار نرمکه توسط  است نامه پرسشگردآوری اطلاعات در این پژوهش، 

 

 آمار توصیفی

 توصایف حقاایق   و یبناد  طبقاه  ،کردن خلاصه ی،آور جمع برای که شود یم طلاقا ییها روش ممموعه به توصیفی آمار

 بارای  هاا  داده از الگاوی کلای   یاا  طارح  و کارده  توصیف را پژوهش اطلاعات و ها داده آمار، این واقع در .رود یم کار به عددی

 باا است که در زمان کمتار و   این هدف ها داده یآور جمع از بعد توصیفی آمار . دردهد یم دست به آنها از بهتر و سریع استفاده

 شود.(. در مقاله حاضر،از شاخص آماری استفاده می1392مشاهده شود )محمدداودی و نامور،  آنها نتایج بیشتر دقت

 

 آمار توصیفی نمرات نگرش به ریاضی

 آزماون  پاس ضی گروه کنتارل  ( نشان داده شده است، میانگین نگرش نسبت به ریا2اطلاعاتی که در جدول ) به  توجه با

 02/2واحد افرایش داشته است. همچنین در گروه آزمایش میاانگین نمارات در پاس آزماون      9/9آزمون  شیپ بهنسبت 

 واحد افرایش داشته است.

 
 آزمون و پس آزمون شیدر پ یاضینگرش نسبت به ر ریمتغ یفیتوص یآمار یشاخص ها. 7جدول 

 بیشترین کمترین انحراف معیار میانگین تعداد گروه 

 آزمون پیش
 809 99 857/84 99/52 32 گروه آزمایش
 44 92 934/87 37/53 32 گروه کنترل

 آزمون پس
 809 25 337/85 33 32 گروه آزمایش

 808 93 284/83 07/57 32 گروه کنترل

 

( 2اطلاعاات جادول )   باه  باتوجاه  آزماون  شیپدر  دو گروهی ها آزمون( میانگین نگرش نسبت به ریاضی 1در شک  )

 نشان داده شده است.
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 . میانگین نمرات نگرش نسبت به ریاضی دو گروه در پیش آزمون و پس آزمون1شکل 

 

 آمار استنباطی

  قب  از انماام تحلیا   نی  بنابرای آماری تک متغیری و چندمتغیری استها آزمونی آماری پایه بسیاری از ها فرض شیپ

برای تحلی   انسیکوواری مربوطه آزموده شود. در این مقاله از آزمون ها فرض شیپ، باید رهیچندمتغو  رهیمتغ تکآماری 

 .شود یمی مربوط به این آزمون قب  از انمام تحلی  بررسی ها فرض شیپ   لذافرضیات استفاده شده است

 

 پیش فرض نرمال بودن توزیع نمرات متغیر

باید آزماون نرماال باودن صاورت گیارد. هنگاام        ردیگ یمصورت  ها دادهمونی که با فرض نرمال بودن قب  از هرگونه آز

شاود.  تست می 90/9نرمال است را در سطح خطای  ها دادهفرض صفر مبتنی بر اینکه توزیع  ها دادهبررسی نرمال بودن 

لیلی برای رد فرض صفر مبتنی بر اینکه داده بدست آید، در این صورت د 90/9بنابراین اگر آماره آزمون بزرگتر مساوی 

ها نرمال خواهد بود. یکی از بهتارین روش هاای شناساایی    نرمال است، وجود نخواهد داشت. به عبارت دیگر توزیع داده

 اسمیرنوف است. –نرمال بودن توزیع داده ها آزمون کولموگروف 

برای هار داده انماام    spss افزار نرماسمیرنوف با  -وگروفی انمام شده طی آزمون کولمها یبررسو  ها داده به  باتوجه

 صاورت  باه  هاا  دادهو نتیماه توزیاع    آمده دست به 90/9از  تر بزرگ ها دادهشود که آماره در بیشتر شده، نتیمه گرفته می

نشاان  ( 1در جادول )  اسمیرنوف برای بررسی نرمال بودن توزیع نمارات متغیرهاا  -کولموگروفنرمال بوده است. آزمون 

 داده شده است.

 
 اسمیرنوف برای بررسی نرمال بودن توزیع نمرات متغیرها-آزمون کولموگروف. 2 جدول

 گروه آزمایش

 بیشترین اختلاف

 333/0 مطلق

 333/0 مثبت

 -890/0 منفي

 333/0  آماره آزمون

 000/0  سطح معناداري

 گروه کنترل

 بیشترین اختلاف
 839/0 مطلق

 839/0 مثبت

 -884/0 منفي

 839/0  آماره آزمون

 020/0  سطح معناداري
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 عدم وجود تفاوت معنی دار در پیش آزمون دو گروهپیش فرض 

دو گروه اسات. در واقاع اگار     آزمون شیپدر نمرات  دار یمعنعدم وجود تفاوت  انسیکوواری تحلی  ها فرض شیپیکی از 

ی دار یمعنا آزمون دو گاروه بااهم تفااوت     شیپ بهی مربوط ها دادهد نباید صحیحی انمام شده باش صورت بهی ریگ نمونه

 آناوا  آزمون( 9)جدول مورد سنمش قرار گرفته است.  راهه کداشته باشد. با این مفروضه با استفاده از تحلی  واریانس ی

 دهد.را نشان می گروه دو آزمون شیپ نمرات در تفاوت یبررس یبرا

 
 گروه دو آزمون شیپ نمرات در تفاوت یبررس یبرا آنوا آزمون: 7جدول 

 نگرش ریاضی

 سطح معناداری F میانگین مربعات درجه آزادی مجموع مربعات 

 102/9 119/9 299/30 1 299/30 بین گروه

   020/321 09 99/10009 درون گروه

    00 99/10092 ک 

 

باشاد  مای  90/9برای تفااوت نمارات بیشاتر از     آمده تدس بهی مقادیر دار یمعن(، سطح 9اطلاعات جدول ) به باتوجه

(90/9<Pپس می توان نتیمه گرفت تفاوت معنی .)        دار در نمرات پایش آزماون دو گاروه وجاود نادارد و پایش فارض

  دسات   باه  جینتاا  نیبناابرا اینکه تنها یک متغیر وابسته یعنی نگرش ریاضی وجود دارد،  به توجه باشود. تحقیق تایید می

 تیا رعا انسیاستفاده از آزمون کووار لازم برای یها شرط  شیمطلب است که پ نیا ی بررسی شده،ها فرض شیپ زآمده ا

 .مماز خواهد بودپژوهش  یها هیفرض یدر بررس انسیشده و استفاده از آزمون کووار

 

 بررسی فرضیه های پژوهش

 فرضیه اصلی

آموزان نسبت باه   مثبت بر نگرش دانش یریتأث ینیتکو یابیشاستفاده در ارز موردباز مسائ  پاسخ فرضیه اصلی پژوهش 

 .  شود یماستفاده  انسیکوواربرای بررسی این فرضیه، از تحلی   دارد. انهیمتوسطه اول شهرستان م یاضیدر  ر
 

 پیش فرض همگنی بین واریانس ها

 ها انسیوار یبرابر یابیارز یه برااست ک یآمار استنباط کبرای بررسی این مفروضه آزمون لوین استفاده شده است که ی

ی پاارامتری و از  ها روشبسیاری از  .(1029، 1)لون شود یچند گروه استفاده م ایدو  یمحاسبه شده برا ریمتغ کی یبرا

. اگار  اناد  آماده  دسات  بهاز جامعه دارای واریانس یکسان  ها نمونهجمله تحلی  کوواریانس بر این فرض استوار هستند که 

ی وجاود نادارد و فارض    دار یمعنا تفااوت   دهاد  یما باشد بنابراین نشان  90/9از  تر بزرگ آمده  دست بهری سطح معنادا

 ( نشان داده شده است.0. نتیمه این آزمون در جدول )گردد یم دییتأ انسیکووارهمگنی ماتریس 
 

 انسیکووار لیتحل در هاانسیوار یتساو فرض شیپ بر یمبن نیلو آزمون جینتا .5 جدول

 سطح معناداری درجه آزادی دوم درجه آزادی اول Fنسبت  غیرمت

 278/0 97 8 743/0 نگرش نسبت به ریاضي

 

باشاد،  مای  90/9از  تار  بازرگ  آماده  دسات  باه که چون سطح معنااداری   دهد یم( نشان 0نتایج آزمون لوین جدول )

ی از نظار واریاانس تفااوت معنااداری نادارد و      بنابراین دو گروه آزمایش و کنترل در متغیر نگرش نسبت به در  ریاض

گفت واریاانس از تماانس برخاوردار اسات. بارای       توان یم نی  بنابراجهت انمام کوواریانس رعایت شده است فرض شیپ

                                                           
1
 Levene, H. 
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 یبارا  آنکاوا   یا تحل جینتاا ( 19) جادول بررسی این فرضیه نیز از تحلی  کوواریانس تک متغیری استفاده شاده اسات.   

 دهد.را نشان می آزمونپس و زمونآشیپ تفاوت یبررس

 
 آزمون پس و آزمون شیپ تفاوت یبررس یبرا آنکوا لیتحل جینتا .14 جدول

 منبع
مجموع 

 مربعات
 درجه آزادی

میانگین 

 مربعات
F ضریب اتا سطح معناداری نسبت 

مااادل اصااالاح 

 شده
109/12101 2 000/2910 200/390 999/9 020/9 

 322/9 999/9 319/22 3293/039 1 329/039 ضریب خطی

 029/9 999/9 391/290 20/11019 1 209/11019 پیش آزمون

 213/9 999/9 290/11 021/301 1 021/301 گروه

    201/10 01 309/023 خطا

     09 999/230991 ک 

     00 099/13910 ک  اصلاح شده

 

( تفااوت معنااداری   F= 290/11و کنتارل ) ، بین نمرات گاروه آزمایشای   دهد یم( نشان 19نتایج تحلی  در جدول )

 990/9( آمده است و این سطح از مقدار α=999/9) 999/9وجود دارد و همچنین سطح معناداری برای این متغیر برابر 

 داناش   یاضا یربار نگارش    آماوزان  دانشپاسخ باز در ارزشیابی تکوینی  سؤالات(  بنابراین استفاده از p< α) کمتر است

 اثربخش است. 213/9ن آموزان به میزا

( 11در هر دو گروه کنترل و آزمایش، میانگین تعدی  شده در جدول ) ها نیانگیمبرای بررسی میزان و جهت تفاوت 

( در گاروه  32/20و  12/20) اطلاعات جدول فوق، میانگین تعدی  شده نمرات نگرش ریاضی به  توجه با ارائه شده است.

توان گفت، استفاده از آموزش پاسخ باز در ارزشیابی تکوینی بر افازایش  بنابراین می آزمایش بیشتر از گروه کنترل است.

 نگرش دانش آموزان نسبت به ریاضی در دوره متوسطه دانش آموزان موثر بوده و تاثیر مستقیم و مثبتی گذاشته است.

 

 یاضیر نگرش کنترل و شیمازآ گروه شده لیتعد نیانگیم. 11 جدول

 تعداد راف معیارانح میانگین گروه

 20 9290/12 12/20 گروه آزمایش

 20 19090/12 32/20 گروه کنترل

 09 33099/12 22/21 ک 

 

 فرضیه های فرعی  

 فرضیه فرعی اول  

بارای   آماوزان دارد.  داناش  یاضای نفاس ر   به مثبت بر اعتماد یریتأث ینیتکو یابیاستفاده در ارزش موردباز مسائ  پاسخ 

 اعتمااد به بعاد   نامه پرسش سؤالاتز تحلی  کوواریانس تک متغیری استفاده شده است. تعدادی از بررسی این فرضیه، ا

 آزماون  پاس  و آزمون شیپ تفاوت یبررس یبرا آنکوا  یتحل جینتا( 12) جدولاست.  شده داده اختااصریاضی  نفس  به

 دهد.ی را نشان میاضیر نفس به اعتماد ا یمق ریز



 ... وینی بر نگرش به درس ریاضیتاثیر استفاده از مسائل پاسخ باز در ارزشیابی تک /74

 
 

 یاضیر نفس به اعتماد اسیمق ریز آزمون پس و آزمون شیپ تفاوت یبررس یبرا نکواآ لیتحل جینتا :17 جدول

 ضریب اتا معناداری F میانگین مربع درجه آزادی مجموع مربعات منبع

 021/9 999/9 210/213 903/191 2 290/1093 مدل اصلاح شده

 322/9 999/9 113/21 993/20 1 993/20 ضریب

 010/9 999/9 220/039 190/1323 1 190/1323 نفس ریاضی اعتمادبه

 302/9 999/9 032/20 112/22 1 112/22 گروه

    020/2 01 130/129 خطا

     09 22021 ک 

     00 02/1020 ک  اصلاح شده

 

 ا یا مق( در زیار   =032/20Fو کنتارل )  یشای نمارات گاروه آزما   ین، بدهد ینشان م (12)در جدول  ی تحل یجنتا

آمده است و  999/9برابر  یرمتغ ینا یبرا یسطح معنادار ینوجود دارد و همچن یتفاوت معنادارریاضی اعتماد به نفس 

آماوزان   داناش  ینیتکو رزشیابیاستفاده از سؤالات پاسخ باز در ا ین  بنابرا(p< αکمتر است ) 990/9سطح از مقدار  ینا

در هار دو   هاا  نیانگیا و جهت تفاوت م یزانم یبررس یاثربخش است. برا 302/9 یزانآموزان به م دانشی اضیبر نگرش ر

 .شود یارائه م (13)شده در جدول  ی تعد یانگینم یش،گروه کنترل و آزما

 
 یاضیر نفس به اعتماد اسیمق ریز کنترل و شیمازآ گروه شده لیتعد نیانگیم. 13 جدول

 تعداد انحراف معیار میانگین گروه

 20 00393/0 00/23 گروه آزمایش

 20 22203/0 20/21 کنترلگروه 

 09 01120/0 00/22 ک 

 

 (00/23و  20/21ریاضای )  نفاس   به اعتمادزیر مقیا  شده نمرات   یتعد نیانگی، م(13)به اطلاعات جدول  باتوجه

 ینیتکو یابیمورد استفاده در ارزشباز توان گفت، مسائ  پاسخ  یم نیاز گروه کنترل است. بنابرا شتریب شیدر گروه آزما

 داشته است. آموزاندانش یاضیمثبت بر اعتماد به نفس ر یریاثت
 

 فرضیه فرعی دوم

. ابدی یبهبود م ینیتکو یابیدر ارزشباز مسائ  پاسخ  یریکارگ آموزان متوسطه اول با بهدانش ی اضیسخت بودن ر دگاهید

ناماه باه بعاد     پرسش یها هیاز گو یاستفاده شده است. تعداد یریتک متغ انسیکووار  یاز تحل ه،یفرض نیا یبررس یبرا

 یبررسا  یبارا  آنکاوا   یا تحل جینتا (10) دولج شده است.  داده  اختااص نسبت به ریاضی آموزان دانشدیدگاه سختی 

 دهد.ی را نشان میاضیر در  یسخت به نسبت دگاهید ا یمق ریز آزمون پس و آزمون شیپ تفاوت

 
 یاضیر درس یسخت به نسبت دگاهید اسیمق ریز آزمون پس و آزمون شیپ تتفاو یبررس یبرا آنکوا لیتحل جینتا. 14 جدول

 ضریب تتا سطح معناداری F  ضریب میانگین مربع درجه آزادی مجموع مربعات منبع

 488/0 000/0 753/390 872/273 3 354/8059 مدل اصلاح شده

 379/0 000/0 578/87 723/98 8 723/98 ضریب خطي

 403/0 000/0 894/927 354/8089 8 354/8089 دیدگاه سختي

 327/0 000/0 473/82 378/72 8 378/72 گروه

    389/3 93 028/809 خطا

     20 30059 کل

     94 73/8857 کل اصلاح شده
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وجاود   یتفاوت معناادار ( 031/10) و کنترل یشینمرات گروه آزما نی، بدهد ینشان م (10)در جدول   یتحل جینتا

کمتر  990/9سطح از مقدار  نیآمده است و ا( α=999/9) 999/9برابر  ریمتغ نیا یبرا یسطح معنادار نیدارد و همچن

 آموزان دانشزیرمقیا  دیدگاه آموزان بر  دانش ینیتکو یابیرزشاستفاده از سؤالات پاسخ باز در ا نی  بنابرا(p< αاست )

در هار دو   هاا  نیانگیا و جهت تفاوت م زانیم یرسبر یاثربخش است. برا 203/9 زانیبه م ی در  ریاضیسخت بهنسبت 

 .شود یارائه م (10)شده در جدول   یتعد نیانگیم ش،یگروه کنترل و آزما
 

 نگرش نسبت به سختی ریاضی اسیمق ریز کنترل و شیآرما گروه شده لیتعد نیانگیم. 15 جدول

 

نگارش نسابت باه ساخت باودن ریاضایات        ا یمق ریشده نمرات ز  یتعد نیانگی، م(10)به اطلاعات جدول  باتوجه

 یاضا یساخت باودن ر   دگاهیا توان گفت، د یم نیاز گروه کنترل است. بنابرا شتریب شیدر گروه آزما( 00/19و  00/29)

یافته و تاثیر مستقیم و مثبت آن بهبود  ینیتکو یابیدر ارزش باز مسائ  پاسخ یریطه اول با به کار گدانش آموزان متوس

 مشهود است.
 

 بحث و اعتبارسنجی
پاسخ باز و ارزشیابی تکوینی  سؤالاتاز  عمدتاًی مشابه که ها پژوهشدر این قسمت، نتایج بدست آمده در مقاله با نتایج 

 شود.شده است مقایسه می نسبت به نگرش ریاضی انمام
 

 فرضیه اول

آموزان نسبت باه   مثبت بر نگرش دانش یریتأث ینیتکو یابیمورداستفاده در ارزشباز پژوهش مسائ  پاسخ  یاصل هیفرض

 .دارد انهیمتوسطه اول شهرستان م یاضیدر  ر

شاود  ضی نتیمه گرفتاه مای  نگرش نسبت به ریا آزمون پسو  آزمون شیپی آماری ها دادهاز  آمده دست بهطبق نتایج 

( و همچنین ساطح معنااداری بارای    F= 290/11) که تفاوت بین دو گروه در نگرش نسبت به ریاضی معنادار بوده است

دهاد  (. این موضوع نشاان مای  p< αکمتر است ) 990/9( آمده است و این سطح از مقدار α =999/9) 999/9این متغیر برابر 

در ارزشیابی تکوینی تاثیر مستقیمی بر نگرش ریاضی داشته و موجاب بهباود آن شاده اسات       که استفاده از سوالات پاسخ باز

ها از سوالات پاساخ  . به عبارتی این یافته به این معناست، که دانش آموزانی که در ارزشیابی تکوینی آناست 213/9 زانیم این

ها به روش سنتی و با استفاده از سوالاتی با یک پاساخ  آن آموزانی که با ارزشیابی تکوینیباز استفاده شده است نسبت به دانش

 شود.مشخص، نگرش ریاضی بالاتری برخوردار بوده و به این ترتیب فرضیه اول مقاله تایید می

 یهاا  وهیکاه شا   کناد  یما به نتیمه حاص  از این مقاله نزدیک باوده اسات و بیاان     (2921، 1)کولتور و کوتلونتایج 

 یهاا  وهیدارد و شا  ییبسازا  ریهاا تاأث   آن یاضا یر شرفتیو پ اتیاضیآموزان نسبت به ر گرش دانشبر ن ینیتکو یابیارزش

آماوزان در کالا  و داشاتن کالا       داناش  قیو تشاو  یریادگیو  یاددهی یندهایاز نظر کمک به فرا ینیتکو یابیارزش

در  یریادگیا بار   یمثبتا  راتیتاأث  ینیتکاو  یابیارزشا  یها وهیش که یطور به اند بوده دیمف اریآموز محور و فعال بس دانش

 یابیارزشا  یهاا  در کالا  بودناد، روش   یریادگیا  ندیفعال از فرا یآموزان بخش دانش که ییازآنماو  سطوح مختلف دارد

(، 2919، 2)اوزان و کینساال  . همچناین رناد یخود را بر عهاده بگ  یریادگیتمربه  تیبه آنها کمک کرد تا مسئول ینیتکو
                                                           
1
 Kültür, Y. Z., & Kutlu, M. O. 

2
 Ozan, C., & Kıncal, R. Y. 

 تعداد انحراف معیار میانگین گروه

 20 21002/0 00/29 گروه آزمایش

 20 9202/0 00/19 ه کنترلگرو

 09 99202/0 00/10 ک 
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 ریتاأث کارده بودناد و    دیا تأکی ارزشیابی ها وهیشبر این  (2923، 3)هدفیلد( و 2912، 2جامز)، (2911، 1)پالم و همکاران

و ارزشیابی سانتی را ماانعی    شود یمآن  تیتقوو باعث  اند دانستهمشهود  آموزان دانشاین شیوه را بر نگرش و پیشرفت 

 .داند یم ها آنبر پیشرفت 

آماوزان باه در     و نگرش دانش یریادگیآن بر  ریو تأث ینیتکو یابیارزش( در راستای 1300)عبدالملکی و فروزانفر، 

هار   یریادگیا بار   یمیارتبااط مساتق   ینیتکاو  یابیارزشا  ی که نزدیک به مقاله حاضر است، نتایج آن نشان داد کهاضیر

نسابت باه    آماوزان  داناش ی نوین و فعال موجب بهباود نگارش   ها روشو استفاده از  ها دارد آن یاضیبهتر و نگرش ر چه

نتایج این مقاله با نتیماه   .نندیب یم ینیتکو یها یابیآموزان را در ارزش دانش یلیتحا شرفتیو معلمان پ شود یمریاضی 

. باشاد  یما ی همانناد  اضیر یریادگیارتقا و توسعه  ی درنیسنمش تکو یها وهیاستفاده از ش( مبنی بر 1099)قاسم پور، 

ی نوین سنمش و ارزشایابی در یاادگیری در ریاضای    ها وهیششود که تاکید میبدین صورت که در پژوهش به این نکته 

و  کناد  یما ی سنمش کلا  ریاضی را از حالت یکنواخت و خشک خارج ها روش، تنوع نیبر انقش بسزایی دارد. علاوه 

بهباود  . همچنین استفاده از روش نوین سنمش باعث تثبیات یاادگیری مفااهیم ریاضای و     شود یمباعث پویایی کلا  

( تحقیقی را در 1091. همچنین )یوسفی و همکاران، شود یمنسبت به ریاضی  ها آننگرش  رییو تغ آموزان دانشدیدگاه 

کاه در ایان پاژوهش بار      اناد  دادهباز انمام آموزان با استفاده از طرح مسئلن پاسخ  دانش یاضیر تیخلاق یبررس راستای

باه نحاوه ارزشایابی     طاور  نیهما کارده اسات.    دیا تأکدر آماوزش ریاضای   پاسخ باز به طور گسترده  سؤالاتاستفاده از 

ها به خارج از فضای کلا  مربوط آن  ی سنتی کنونی که بسیاری ازها یابیارزش ، کند یمکرده و بیان  دیتأک آموزان دانش

پاساخ   ساؤالات با و استفاده از ارزشیابی  کنند ینمی را برای رشد و پرورش خلاقیت ترسیم ریگ جهتو مسیر و  شود می

 .داند یمنسبت به ریاضی  آموزان دانشآموزش مسیری برای تغییر نگرش  ندیفراباز را در 

 

 فرضیه دوم

 .آموزان دارد دانش یاضینفس ر مثبت بر اعتمادبه یریتأث ینیتکو یابیمورداستفاده در ارزشباز مسائ  پاسخ 

 آماوزان  داناش  نفاس  اعتمادباه که تفاوت باین دو گاروه در    دهد یمی آماری نشان ها دادهاز  آمده دست بهطبق نتایج 

دو گاروه کنتارل و    آماوزان  داناش ریاضای   نفاس  اعتمادبه(. یعنی بین  =032/20F) نسبت به ریاضی معنادار بوده است

سطح از مقادار   ینآمده است و ا 999/9برابر  یرمتغ ینا یبرا یسطح معنادار این ی وجود دارد.دار یمعنآزمایش تفاوت 

ریاضای   نفاس   باه  اعتمااد پاسخ باز در ارزشیابی تکوینی بار   سؤالات. به عبارتی استفاده از  (p< αکمتر است ) 990/9

چناین بیاان کارد کاه در      تاوان  یم. دلی  احتمالی این یافته را اثربخش است 302/9 زانیبه ماست که  رگذاریتأث آموزان دانش

انعطاف کافی از خود نشان نداده و خاود را   آموزان دانشپاسخ بسته  سؤالاتا روش سنتی ارزشیابی یا همان ارزشیابی تکوینی ب

ی هاا  تیا موقعدر کالا  ریاضای و    هاا  آن نفاس  اعتمادباه به همین دلی   دانند یمبسته به یک موقعیت خاص و جواب خاص 

بااز در ارزشایابی   پاساخ   ساؤالات ولی در مقابا  در صاورت اساتفاده از     شود یممختلف ریاضی در طول مدت مشخص کاسته 

ی مختلف استفاده کارده و انعطااف بهتاری از خاود نشاان      ها تیموقعاز توانایی ریاضی خود در  توانند یم آموزان دانشتکوینی 

 د.شو یم آموزان دانشی اضیرو خود را محدود به یک جواب خاص نکند که موجب اضطراب  دهند یم

 افات یدر یاز ساؤالات بااز پاساخ بارا     یریا گ بهرههمسو بوده یعنی ( 2922، 0نتا ی)آلتبا نتایج مقاله   یوتحل هیتمزنتایج 

 شارفت یباه بهباود و پ  پاژوهش   یکاه انتهاا   کناد  یما  انیتوسط معلمان، ب سیاز تدر یا آموزان در طول دوره بازخورد از دانش

 میتاا مفااه   دهاد  یامکاان را ما   نیا آموزان ا به دانش نکهیعلاوه بر ا کردیرو نی. استفاده از اشود یآموزان منمر م دانش یلیتحا

ی مختلاف تقویات کنناد. همچناین     هاا  تیا موقعخاود را در   نفاس  اعتمادبهو گره بزنند  یروزمره زندگ یها را بامهارت یاضیر
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را مانناد   آماوزان  داناش  یاساس یها ییو توانا یریادگپاسخ باز ی سؤالاتکه ارزشیابی با  کند یمبیان  (2921، 1)کولتور و کوتلو

 .بخشد یبهبود م خود نفس اعتمادبهو در امتداد آن افزایش  خود یریادگی یبرا شتریب تیمسئول
 

 فرضیه سوم

 .ابدی یبهبود م ینیتکو یابیمسائ  باز پاسخ در ارزش یریکارگ آموزان متوسطه اول با به دانشی اضیسخت بودن ر دگاهید

نسبت  آموزان دانشاختلاف بین دو گروه در دیدگاه که  دهد یمی آماری نشان ها دادهاز  آمده دست بهنتایج  به باتوجه

گروه ی ریاضی دو سخت بهنسبت  آموزان دانش(. یعنی بین دیدگاه F=15/937) است معنادار بودهی در  ریاضی سخت به

 نیا آماده اسات و ا  ( α=999/9) 999/9برابار   ریا متغ نیا یبرا یسطح معنادار ی وجود دارد،دار یمعنکنترل و آزمایش تفاوت 

ی مساائ  بااز پاساخ در ارزشایابی تکاوینی بار دیادگاه        ریکاارگ  باه (. به معنای دیگر p< αکمتر است ) 990/9طح از مقدار س

چناین بیاان    تاوان  . دلی  احتمالی این یافته را مای است203/9 زانیماست این  رگذاریتأثی ریاضی سخت بهنسبت  آموزان دانش

کاه   نناد یب یمریاضی را درسی خشک و سخت  آموزان دانشبسته پاسخ  الاتسؤکرد که در روش ارزشیابی سنتی و استفاده از 

 ساؤالات ولی در مقاب  ارزشایابی باا    شود یمی تیو خلاقی جواب محدود از قب  آماده کنند بدون هی  ابتکار سؤالباید برای هر 

متناوع ماانور داده و آن دیادگاه      یهاا  پاساخ ریاضای باا    مختلفکه در مباحث  دهند یماین امکان را  آموزان دانشباز پاسخ به 

 .دهد یمبودن در  و زنگ ریاضی را تغییر  روح یبقدیمی یعنی سخت و وحشتناک بودن ریاضی و 

 توانناا  اتیاضیر یریادگیخود را در  یآموز دانش یوقت دهد یمدر این راستا نشان  (2910، 2نتایج )غفور و کوراکان

ی نگرش خود نسابت باه ریاضای    ا گونه بهو  کند یتلاش اجتناب م ای تیاز موقع، هنگام مواجهه با مسائ  دشوار، داند یم

 ینادها یبار فرا  یتاوجه  کار، به طور قابا   کیدر  تیموفق ایانمام  یخود برا ییباور فرد در مورد توانا ،یخودکارآمدکه 

 .گذارد یم ریانتخاب تأث یندهایو فرا یعاطف یندهایفرا ،یزشیانگ یندهایفرا ،یشناخت

هاای ایان پاژوهش    ( در راستای نتیمه بدست آمده از بررسی فرضیه سوم است  یافتاه 1309یج تحقیق )مباشر، نتا

نگرش  نیب است وآموزان رابطه معکو  برقرار دانش یاضیر یریادگیو مشکلات  یاضینگرش نسبت به ر نیبنشان داد 

 یاضا یو عملکارد ر  یاضا یمشاکلات ر  نیبنطور همی وجود دارد میآموزان رابطه مستقدانش یاضیو عملکرد ر یاضیبه ر

-ایی نتایج این پژوهش، نتایج بدست آمده از این پژوهش را تادیق مای به گونه آموزان رابطه معکو  وجود دارد.دانش

نتایج به دست آمده از این پژوهش نشان دهناده رابطاه معکاو  باین نگارش ریاضای و مشاکلات ریاضای دارد.          کند.

 ها کمتر خواهد بود و بالعکس.تر باشد  مشکلات ریاضی آنآموزان نسبت به ریاضی مثبتدانش بنابراین، هرچه نگرش

 

 نتیجه گیری 
 باشد:نتایج حاص  از این مقاله شام  موراد زیر می

در دوره متوساطه   یاضیآموزان نسبت به ر نگرش دانش شیبر افزا نیتکو یابیاستفاده از آموزش پاسخ باز در ارزش -

 گذاشته است. یو مثبت میمستق ریزان مؤثر بوده و تأثآمو دانش

 آموزان داشته است. دانشی اضینفس ر مثبت بر اعتمادبه یریتأث ینیتکو یابیاستفاده در ارزش مسائ  باز پاسخ مورد -

 بهباود  ینیتکاو  یابیمسائ  باز پاسخ در ارزشا  یریکارگ آموزان متوسطه اول با به دانش یاضیسخت بودن ر دگاهید -

 و مثبت آن مشهود است. میمستق ریو تأث افتهی

اساتفاده از   ریتاأث توانستیم به اهداف اصلی و فرعی ذکر شده در پژوهش دست یاابیم،   آمده  دست بهنتایج  به  باتوجه

،  انهیآموزان مقطع متوسطه اول شهرستان م دانش یاضیبر نگرش به در  ر ینیتکو یابیارزش ندیمسائ  پاسخ باز در فرا

 بود، بسنمیم. 213/9میزان آن راکه   میتوانستاز اهدافی بود که با اجرای پژوهش به آن رسیدیم و  یکی
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پس  یاضیدر  ر یسخت ها نسبت به آن دگاهیآموزان و د دانش یاضینفس ر در اعتمادبه راتییتغ یابیارزهدف دیگر، 

.  باود ونشاان از تغییار    203و  302/9 دازه به میزانی، بود که این اننیتکو یابیارزش ندیمسائ  پاسخ باز در فرا یاز اجرا

 ها نسبت به سخت بودن ریاضی در جهت مثبت بود.آموزان  و دیدگاه آناعتماد به نفس دانش

 

 مشارکت نویسندگان

 .  )به صورت درصد و نیز وظایف انمام شده در مقاله( میزان مشارکت نویسندگان در نگارش مقاله بطور مختار شرح داده شود

 

 تشکر و قدردانی 

ناماه باوده و شاماره ثبات،      در قسمت تقدیر و تشکر باید مشخص شود که مقاله ارسالی حاص  طرح تحقیقاتی یا پایاان 

کنناده بودجاه، افاراد و یاا      کننده منابع ماالی ذکار گاردد. همچناین از مؤسساه تاأمین       تاریخ ثبت، مح  ثبت و تأمین

 گردد. اند قدردانی می ه و یا نگارش مقاله همکاری نمودههایی که به نحوی در انمام مطالع سازمان
 

 تعارض منافع

 «گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده است هی »
 

 

 منابع
انساانی   علاوم    کتاب   و تادوین  مطالعاه    ای بر روش تحقیق در علوم انسانی. انتشارات ساازمان  مقدمه .1390 .، محمدرضاحافظ نیا

 (دانشگاهها )سمت 

 نویسی. تهران : بازتاب.  نامه . روش تحقیق با رویکردی به پایان1399 خاکی، غلامرضا.

: رویکردهای نو در سنمش و ارزشیابی با تاکید بار سانمش مساتمر و پویاا و      ، ارزشیابی در خدمت آموزش1393رستگار، طاهره.

، موسساه فرهنگای مناادی     ، معاونت پرورش و پرورش. تهران: وزارت آموزش  آموزان در فرایند آموزش بازخورد موثر به دانش

 صفحه129. تربیت

 صفحه 090گیری و ارزشیابی آموزشی. چاپ دهم. انتشارات دوران.  (. روش های اندازه1392سیف،علی اکبر.)

ریاضی از دیدگاه ،ارزشیابی تکوینی و تاثیرآن بر یادگیری و نگرش دانش آموزان به در  1300عبدالملکی، مریم و فروزانفر، فرزانه،

 .آبادمحمود پنممین کنفرانس ملی رویکردهای نوین در آموزش و پژوهش، دانش آموزان متوسطه دوم،

 صفحه222(. اصول آموزش ریاضی. چاپ دوم. انتشارات نما و جهان فردا. 1300) ح. علم الهدایی،

 . آزمونهای روانشناختی. تهران: بعثت.1390فتحی آشتیانی، علی. 

(. تاثیر استفاده از شیوه های سنمش تکوینی درارتقا و توسعه یادگیری ریاضی دانش آماوزان پایان هشاتم    1099زهرا. ) قاسم پور,

 .09-10(, 1)2شهربیرجند. پژوهش در آموزش ریاضی, 

 (. بررسی میزان اثرگذاری مشکلات یادگیری ریاضی بر اضطراب و نگارش ریاضای داناش آماوزان دختار اول     1309) مباشر، طیبه

 دبیرستان ناحیه یک مشهد. دانشگاه فردوسی مشهد

(. ضرورت ارزشیابی تکوینی در نظام آموزشی. نشاریه راهبردهاای آماوزش در علاوم     1391محمودزاده، فاطمه. رحمانی، رمضان. )

 .21-29(.2)1پزشکی. 

 1392هنر،  شناسی و آمار توصیفی در علوم رفتاری، تهران، روان .نامور، هومن .،محمد داودی، امیرحسین

 صفحه112(. چهار گام اساسی در ارزشیابی پیشرفت تحایلی.جلد اول.)چاپ اول( انتشارات عابد. 1393) فرشته. موسوی،

(. بررسی خلاقیتِ ریاضیِ دانش آموزانِ پایه دهم با استفاده از طارح مسائله بازپاساخ در    1091) ا. م، ریحانی، بهزادی، م، یوسفی،

 229-210. صفحه 01شماره پیاپی  - 3. شماره 12ابتکار و خلاقیت در علوم انسانی. دوره  موقعیت های ساختاریافته.
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